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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre o territério da educagdo do campo no
municipio de Esperantindpolis-MA, sobretudo nos assentamentos de reforma agraria. O mesmo traz
reflexbes acerca da produgdo do territério a partir das experiéncias de educagdo do campo,
discutindo ainda sobre o territério da educacado do campo e a questdo agraria no Brasil, enfatizando
os conceitos de territério e territorialidades camponesas e uma reflexdo sobre a questao agréria e as
escolas do campo no estado do Maranh&o. Partimos de busca de bibliografia, com debate em torno
das categorias de educacédo do campo e territério, bem como a producdo acerca da questdo agraria
no Maranhdo. As categorias de Educagdo do Campo e Territério se conectam na produgédo da
questao agraria do pais. Os projetos de educagdo do campo implantados foram conquistas dos
movimentos sociais, dessa maneira, 0 PRONERA no municipio em questdo deve ser analisado no
conjunto da luta camponesa.

Palavras-chave: Educagédo do Campo; Territorio; Campesinato; Esperantinépolis-MA

ABSTRACT: The present work aims to reflect on the territory of rural education in the municipality of
Esperantinépolis-MA, especially in the agrarian reform settlements. It brings reflections about the
production of territory from the experiences of rural education, discussing the territory of rural
education and the agrarian issue in Brazil, emphasizing the concepts of territory and peasant
territorialities, and a reflection on the agrarian issue and rural schools in Maranh&do. We started by
searching for a bibliography, with debates around the categories of field education and territory, as
well as the production about the agrarian issue in Maranh&o. The categories of Field Education and
Territory are connected in the production of the agrarian issue in the country. The implemented rural
education projects were conquests of the social movements, thus, the PRONERA in the municipality
in question should be analyzed within the peasant struggle as a whole.
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INTRODUGAO

O presente trabalho apresenta reflexdes acerca da producdo do territério da
educacdo do campo em assentamentos de Reforma Agraria em Esperantindpolis,
estado do Maranh&o (MA). Pretendemos, nesse texto, refletir acerca da producéo do
territério a partir das experiéncias de educagao do campo, analisando a implantagao
do Programa Nacional de Educacgéo em Areas de Reforma Agraria (PRONERA) no
Projeto de Assentamento Palmeiral/Vietna, em Esperantindpolis-MA. Nesse sentido,
refletimos sobre o conceito de territorio, em que é permeado pela reprodugao do
campesinato na questao agraria brasileira. Assim, partimos das escolas do campo
situadas no projeto de assentamento em questdo, buscando suas experiéncias.

A questado agraria no Brasil tem sido debatida em torno da disputa de classes por
territorio, como bem apresenta Ariovaldo U. de Oliveira (2002), em que o conflito
passa a delinear as relagdes. Assim, o proprio uso do territério, como apresentado
por Milton Santos (2002), pode ser um elemento de compreenséo dessas disputas.
E a partir desse entendimento que compreendemos a importancia de se tratar das
questdes agrarias brasileiras, a partir das lutas de classes e da producgao do territorio
camponés. A educagdo do campo, nesse contexto, passa a ser estratégia de
territorializacdo e territorio para os grupos camponeses. Ela prépria € territério, ao
tempo que como uma forma de educagao em que os protagonistas sdo os préprios
sujeitos, ela passa a ser um espacgo de poder conquistado no ambito das lutas. Ao
mesmo tempo, ela é estratégia de conquista de novos territérios, ja que, na escola, a
disputa por ideologias € iminente.

Nesse sentido, apresentamos nesse trabalho reflexdes acerca de como a educagao
do campo se firmou na questdo agraria no Brasil, se consolidando como um
paradigma. Nesse panorama, discutimos os conceitos de territério e territorialidades
a partir das lutas camponesas. O territério enquanto espaco de poder, em que
identidade, reproducao, economia, o proprio ser e seu fazer material, mediados pelo
trabalho, religiosidade, emog¢des sao colocados em destaque.

MATERIAIS E METODOS

Para este trabalho, realizamos uma revisdo da bibliografia, buscando categorias
como educacdo do campo, territério e campesinato, para proceder a reflexao que
coloca a educacéo no seio da questdo agraria. Ao mesmo tempo, realizamos uma
busca de dados no caderno de conflitos da Comissao Pastoral da Terra, nos
Relatérios de execugao de projetos de educagao do campo no Estado do Maranhéo,
do convénio PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA, em que coletamos dados das
escolas, egressos, municipios etc.

Pensar procedimentos metodoldgicos que tornem possivel a execucéo de trabalhos
cientificos tem importancia muito relevante, pois, é a partir deles que teremos uma
maior aproximagdo com o recorte espacial e tedrico escolhido, possibilitando a
analise de informacgdes e seu respectivo entendimento. Na visdo de Cervo e Bervian,
(1996, p. 44) a “Metodologia € o conjunto de processos que o espirito humano deve
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empregar na investigacdo e demonstracado da verdade”. Nesse sentido, a busca de
dados, a partir de um aporte tedrico, nos serve a expressar um conjunto de
argumentos, na mesma medida que serve a analise do fenbmeno em questdo. A
escolha do método é importante a medida que nos da um direcionamento na leitura
da realidade. Assim, o método da dialética é utilizado aqui @ medida que nos ajuda a
pensar a realidade enquanto totalidade concreta, assim como Karel Kosik (2011),
apoiado na leitura marxista, nos ajuda.

RESULTADOS E DISCUSSOES
O territério da Educacao do campo

O conceito de Educacdo do Campo se conecta, invariavelmente, ao
desenvolvimento da questao agraria no Brasil. Esse conceito esta ligado as lutas e
conquistas de movimentos de luta por terra no pais, especialmente o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra (MST). Esse conceito surgiu no seio da
agao desse movimento, mas que passou a abranger um paradigma para além dele.
A educagdo do campo se tornou, ao mesmo tempo, territorio e territorializagado de
movimentos camponeses. Nesse sentido, o que estamos entendendo como
educagao do campo se torna importante conquista, um espaco de poder, a medida
que se transforma em instrumento de alcangar novos espagos. E imprescindivel
ressaltar que a “Educacdo do Campo nomeia um fendbmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das comunidades
camponesas” (CALDART 2012, p. 257).

Diante disso, a educagao do campo se apresenta como proposta de educagao que
deve gerar uma consciéncia de mudancga, a partir do conjunto de problematicas
vivenciadas pelo campo brasileiro. Assim, ela deve levar em consideragao “as
questdbes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses € ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de
agricultura que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes
de politica publica, de educagao e de formacao humana” (CALDART 2012, p. 257).

Assim, aqui destacamos o conceito de educacado do campo a partir de duas éticas. A
primeira se refere a historica, que ressaltamos a historicidade do conceito, os
marcos normativos e formais. A segunda diz respeito a elencar as caracteristicas
que passam a ser fundamentos desse paradigma, sendo assim buscamos o
referencial que discute tedrica e filosoficamente a Educacdao do Campo.

O contexto da educagao em territorios rurais, historicamente deve ser pensado a
partir do panorama da exclusao, que perpassa desde a estrutura das escolas e o
acesso a estas, o que repercute nos dados que indicam analfabetismo, egressos de
niveis de ensino, etc. Em 1991, mais de 25% da populacao brasileira era analfabeta
(IBGE, 1992; 2001), passando para 17% em 2000 e 10,2% em 2010 (PEREIRA,;
CASTRO, 2019). Separando os dados para o rural, temos que no Brasil, a taxa de
analfabetismo em 2010 era de 7,54% meio urbano e 24,64% no meio rural
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(PEREIRA; CASTRO, 2019). O contexto do analfabetismo no rural expressa como
esse territério foi sendo abarcado pelas politicas publicas de maneira residual,
passando a ser lugar do depdsito de restos de politicas, em que material escolar
(armarios, cadeiras, mesas, livros didaticos), além de serem enviados para as
escolas rurais apenas o que sobrava das escolas urbanas, sobretudo os livros, ndo
atendiam e nem expressavam as realidades que o espago rural vivenciava e
experienciava (SANTOS, 2018; RIOS, 2016). E assim que o esteredtipo do Jeca
Tatu, do campo arcaico, do atraso que deveria ser substituido pelo moderno, vai se
produzindo no campo.

Assim, ao mesmo tempo em que a necessidade por se criar politicas que
vislumbrem os espacos rurais, era preciso mudar a perspectiva em torno do campo,
principalmente em torno dos sujeitos que produzem esses territérios. Pensar a
educacédo do campo a partir dos seus sujeitos esta intrinsecamente ligado ao modo
de vida, bem como a identidade camponesa criada nos territorios, o que nos leva a
compreender que as relagdes socioterritoriais ndo podem dar-se de forma isolada,
mas pensando o espago como uma totalidade, onde o campo se liga as escalas
globais e locais de producao do territério. Nesse sentido, salienta-se que o territério
camponés se produz a partir da diversidade de relagbes que faz parte das lutas
sociais de classes e que se estruturam a partir dos sujeitos, de suas necessidades,
dos conflitos, da relacdo campo-cidade, da politica etc. E com essa compreensao
que a educacgao nas escolas do campo passa a ser concebida.

As lutas do MST foram primordiais para a concepgao e a definigdo que a educacgéao
do campo passa a ter. O MST €& um movimento que surgiu em 1984, com a
organizacdo de trabalhadores e trabalhadoras que nao tinham terras para
garantirem sua reprodugdo material. Assim, em 1984 ha o primeiro encontro deste
movimento, sendo oficialmente o ano de sua criacdo. Bernardo Mangano Fernandes
(2008) diz que ha um periodo anterior, antes desse ano, que ele considera como
pré-histéria do MST, com as primeiras reunides que antecederam o primeiro
encontro (entre os anos de 1978 a 1983).

O que é importante notar nas lutas encampadas pelo MST, que se insere num
contexto amplo de diversidade e composto por muitos outros grupos camponeses de
luta por terra, € que a pratica desse movimento de ocupagao de terras improdutivas,
do latifundio em geral, era de montar uma escola como prioridade (CALDART,
2009). Sendo assim, ja nos acampamentos, a preocupagao das familias acampadas
€ montar as escolas, inclusive, funcionando, as vezes, num barracido de lona,
garantindo seu funcionamento com professores e professoras que muitas vezes
eram militantes que n&o tinham licenciatura, mas eram o de maior formagao no local.

A ideia de educagao do campo enquanto paradigma nasceu a partir de discussoes
dentro dos movimentos sociais de luta pela terra e suas demandas, culminando com
a organizagdo do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I
ENERA), em 1997 e no 1° Congresso Nacional Por uma Educagdo do Campo, em
1998, em Luiziania/GO (CALDART, 2012). Esses dois eventos vdo demarcar o
debate em torno de um paradigma que rompe com o que vinha acontecendo com as
politicas de educacao destinadas para os espacgos rurais, principalmente, que viam
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esses espagos de maneira residual e que ndo punham o protagonismo dos sujeitos
que ai viviam. Assim, o campo aparece nessas concepgdes de maneira
fragmentaria, inclusive, podendo ser abarcada no que podemos chamar de
concepgao de educacgao rural. Nessa, o campo é visto apenas a partir do viés da
producdo, negando toda a sua complexidade que abrange cultura, religiosidade,
sociabilidades etc. A educacgéao rural passou a ser politica de Estado a medida que
ela foi representada pela ideologia de produgdo e modernizagdo do campo, como
Rita de Cassia Gomes do Nascimento (2010) expde. Assim, esta passa a ser
pensada como uma ferramenta de preparacdo de mao de obra para o campo que se
moderniza. A necessidade que se tinha de pensar o campo como parte de um todo
no mundo e ndo somente como aquilo que sobra além das cidades, aparece como
elemento importante com os eventos demarcatérios (FERNANDES, 2006).

Importante destacar que apesar desse avango em torno da educacdo do campo e
como o campo é visto por esta, dois aspectos se tornam relevantes a se analisar. O
primeiro é semantico, mas apresenta uma percepg¢ao dos sujeitos responsaveis pelo
préprio processo formativo, que, inevitavelmente implica a autonomia dos povos: a
educacédo do campo surgiu como educagdo NO campo. A presencga da particula NO
apresenta um dado conceitual e de protagonismo, em que o campo ainda era onde a
educacao deveria ser realizada e ndo de onde a educacgao deveria partir, como
afirma Bezerra (2010), “Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer
no local em que as pessoas residem, devemos falar de uma educacdo no campo e
ai, nao haveria a necessidade de se pensar em uma educacgao especifica para o
campol...]". Isso passa a ser objeto de debates para dizer que a educagao é DO
campo e nao NO campo. Esse debate é argumentado por Kolling, Cerioli e Caldart
(2002, p. 26) assim: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive [...] com
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Outro aspecto é que, inicialmente, as discussdes giram em torno de uma Educagao
Basica do Campo, inclusive dando nome aos cadernos “Por uma educacgao basica
do Campo” (BENJAMIN; CALDART, 2000), em que a prioridade era para a
alfabetizacao e formacdes iniciais, sobretudo, visando os dados baixos que o campo
tinha nessas fases do ensino. A passagem a perspectiva de uma educacao basica
para uma educagao do campo, que contemple os sujeitos de maneira universal e
humanista € acompanhada pela mudancga no titulo dessa cole¢cdo, com a publicacao
dos cadernos “Por uma educagdo do campo” (KOLING; CERIOLIS; CALDART,
2002).

Como resultado pratico, em torno de politica, surge em 1998 o Programa Nacional
de Educacgao na Reforma Agraria (PRONERA), instituido pela Portaria n° 10/1998 do
Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria do Governo Federal. O Programa tem
varias experiéncias de formacdo em todo pais, conforme atesta os dados da I
PNERA (IPEA, 2015), demarcando o territério da educagdo do campo no pais.
Atualmente, esse programa vem sofrendo com as fortes tensdes e ataques das
elites latifundiarias, com cortes de recursos que impedem até dos projetos em
vigéncia continuarem.
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E preciso ter em mente que o PRONERA é uma politica que institucionaliza o
conceito de educacdo do campo, sendo assim, ele € campo de disputas por
hegemonia.

Ademais, ¢é indiscutivel pensar a Educacao do Campo como um conceito ainda em
construcdo, devendo-se levar em consideracao o movimento da realidade concreta,
configurando-se como uma “categoria de andlise da situagdo ou de praticas e
politicas de educagéo dos trabalhadores do campo” (CALDART, 2012). Refletindo
sobre essa realidade, Camacho (2019, p. 41) assegura:

As razdes que estdo por tras da luta pela Educagdo do Campo no Brasil é a
realidade existente de exclusdo dos habitantes do campo. A falta de acesso
a uma educagao que permita o desenvolvimento territorial das comunidades
no campo esta relacionada com a histéria da estrutura agraria no Brasil,
baseada no latifindio e na desterritorializagdo (expropriagdo) das
populagdes camponesas de sua terra de trabalho.

O autor deixa claro que as questdes ligadas a exclusdo/expropriagdo dos
camponeses ao longo dos anos no territério brasileiro € a realidade da luta pela
educacdo do campo, assim, a resisténcia de trabalhadores(as) do campo ao
latifundio passa a abranger antigas e novas lutas: de classes no campo, pela terra e
pela produgdo camponesa, pela reproducao cultural e de sua existéncia, a étnico
racial, pelo protagonismo feminino, contra a Igbtfobia, dentre outras.

A luta pela Educagdo do Campo no contexto de marginalizagcdo de grupos
camponeses, resultando num grande quadro de pobreza e desigualdade social, nos
faz pensar que a organizagado dos movimentos sociais de luta pela terra em torno da
Educacdo do campo se torna um importante elemento de reflexdo. Nesse sentido
que a luta por este paradigma € possivel a partir da construgdo por parte dos
movimentos de um outro projeto de desenvolvimento que rompe o projeto
hegemonico do latifundio-agronegécio (CALDART, 2012; CAMACHO, 2018).

Para o debate em torno dos fundamentos da Educacdao do Campo, devemos partir,
inicialmente, do resgate da categoria camponés. Assim, devemos considerar esta
categoria a partir da construgdo dos grupos camponeses em torno do seu territorio,
sendo assim, o contexto de lutas, conflitos, organizacéo e resisténcia € essencial.
Dessa maneira, a educagdo do campo traz os trabalhadores (as) do campo, os
povos camponeses, levando em consideragao suas lutas por terra, trabalho,
moradia, cultura, educacéo, etc.

Temos uma preocupagao prioritaria com a escolarizagdo da populagao do
campo. Mas, para nos, a educagao compreende todos 0s processos sociais
de formacdo das pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Nesse
sentido, educacdo tem relagdo com cultura, com valores, com jeito de
produzir, com formagdo para o trabalho e para a participagao social
(KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002, p. 19).
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A Educacdo do Campo se constitui a partir das lutas pela transformacado da
realidade social, econbmica, cultural, sendo assim, ela vai para além da luta por uma
politica de assentamentos, mas sim, por uma reforma agraria no sentido amplo. Ela
vai se articulando as experiéncias histéricas de resisténcia dos(as) trabalhadores(as)
que lutam por terra, trabalho e territério, bem como, por uma educacédo que os(as)
coloquem como protagonistas da histéria. Afirma Caldart (2012, p. 260): “A luta pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacgéo € especifica, necessaria e justa,
deve se dar no ambito do espago publico, e o estado deve ser pressionado para
formular politicas que a garantam massivamente, levando a universalizagdo real e
nao apenas principio abstrato”. Nesse sentido, percebemos a importancia da luta de
classes para o proprio entendimento da educagao do campo. Assim, observamos a
necessidade de se construir uma educagao que consiga dar conta da diversidade
dos povos do campo, mas que consiga compreender o contexto da questao agraria
brasileira.

A Educacédo do Campo “constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores
do campo a educacao (e ndo a qualquer educacgao) feita por eles mesmos e nao
apenas em seu nome. A educag¢ao do campo nao € para nem apenas com, mas sim,
dos camponeses.” (CALDART 2012, p. 261). Isso nos leva a compreender que a luta
pela educagdo dos camponeses deve estar intrinsecamente ligada as questbes
sociais da vida no campo, tendo em vista que se trata de lutas que “assumem a
dimensé&o de presséo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de
embate entre diferentes logicas de formulacdo e implementacdo da politica
educacional brasileira”, (CALDART 2012, p. 261), tomando como base a
necessidade de uma educacgao que seja, de fato, para os povos do campo. Ademais,
a luta pela educagao do campo, segundo Caldart (2012, p. 261)

- Combina luta pela educagdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria,
pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério. [...] Na
I6gica de seus sujeitos e suas relagdes, uma politica de educagdo do campo
nunca sera somente de educagcdo em si mesma e nem de educacio
escolar, embora se organize em torno dela.

- defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas nao
em carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a
propdsito das necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem
fora do terreno das contradicbes sociais mais amplas que as produzem.

Diante desses pressupostos tedricos percebe-se a importancia de se pensar uma
educacdo do campo que seja embasada na luta de classes, levando a cabo nao
somente a educagao, mas a necessidade de politicas que levem em consideragao o
campo como um todo, onde os habitantes tenham acesso ao trabalho, cultura,
soberania alimentar, territério, moradia digna etc. Trata-se de conflitos que estao
presentes no campo e, portanto, também devem ser parte das lutas diarias que ali
se consolidam. Ao pensarmos a educagao do campo como aporte pratico na luta por
direitos nos espagos campesinos, Caldart (2012, p. 261), recorda:
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- Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
producdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de
compreensao politica, de modo de vida. Mas seu percurso assume a tensao
de reafirmar, no diverso que é patriménio da humanidade que se almeja a
unidade no confronto principal e na identidade de classe que objetiva
superar, no campo e na cidade, as relagdes sociais capitalistas.

Essas relacbes ndo se dao fora do contexto da luta por uma educagcdo do campo,
tendo em vista que se trata de relagbes sociais capitalistas que se fazem presentes
em todos os ambientes do territério, seja camponés ou n&do. No entanto, no espago
agrario se apresenta uma busca desenfreada, pelos grandes latifundiarios, de
aumento das relagbdes capitalistas em oposicdo as relagbes sociais da agricultura
camponesa, 0 que nos leva a crer que € imprescindivel o embate para a superagao
das relagdes capitalistas nos espacos camponeses, a fim de se prezar pela
manutencdo do modo de vida dos cidadaos do campo, com suas lutas diarias por
terra, trabalho, territério. Vale recordar o pensamento de Caldart (2012, p. 262):

- A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo
praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Contudo,
exatamente porque trata de praticas e de lutas contra-hegeménicas, ela
exige teoria, e exige cada vez maior rigor de analise da realidade concreta,
perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a Educagéo
do Campo reafirma e revigora uma concepg¢ao de educagéo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construgéo
social e humana de longo prazo.

- Seus sujeitos tém exercido o direito de pensar a pedagogia desde a sua
realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade
Ihes importa, e é mais ampla do que a pedagogia.

- A escola tem sido objeto central das lutas e reflexbes pedagdgicas da
Educagdo do Campo pelo que representa no desafio de formagdo dos
trabalhadores, como mediagcdo fundamental, hoje, na apropriacédo e
produgdo do conhecimento que lhes é necessario, mas também pelas
relagdes sociais perversas que sua auséncia no campo reflete e sua
conquista confronta.

A Educacdo do Campo nasce em meio as dificuldades cotidianas dos povos do
campo, ligada aos conflitos territoriais no campo, nas lutas contra-hegeménicas. A
educacado do campo traz a perspectiva emancipatéria dos sujeitos do campo, que
exercem seus direitos de pensar e apropriar-se do espago como um todo a partir de
uma luta de classes em conjunto, que visa garantir a produgéo do territério em sua
totalidade.

- A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos
sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagao publica
com a luta contra a tutela politica e pedagdgica do Estado.
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- Os educadores sao considerados sujeitos fundamentais da formulagao
pedagodgica e das transformacgdes da escola. Lutas e praticas da Educagao
do Campo tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formagéo
especifica nessa perspectiva. (CALDART 2012, p. 262).

A Educacao do Campo aparece, assim, como uma pratica social que esta para além
da escola enquanto espacgo fisico. Ela passa a abranger a conquista do prédio
escolar, mas, também, o projeto de educagdo, o curriculo, a formagdo de
professores(as), o financiamento, a fungdo social que a escola cumpre e a
participacdo da comunidade no fazer escolar.

Uma das contribuicdes da Educacdo do Campo pode ser elencada a partir da
reflexdo acerca dos vinculos campo-cidade, em que a representagcao de ambos o0s
espacos figura como importantes. Essa contribuicdo avanga sobre o pensar do
préprio espaco do campo: “a relagdo com a producdo na especificidade da
agricultura camponesa, da agroecologia; o trabalho coletivo, na forma de
cooperagao agricola, em areas de Reforma agraria, na luta pela desconcentragao
das terras e contra o valor absoluto da propriedade privada e desigualdade social
que lhe corresponde” (CALDART 2012, p. 263).

Dessa forma, a luta camponesa por uma outra escola, trazendo uma perspectiva de
educacgao que seja capaz de trazer a questao do territério a partir dos sujeitos que o
produzem, levando em consideracio a reproduc¢ao da vida com suas contradi¢oes.

Territério e territorialidades camponesas

A questédo do territério surge enquanto espago de disputa. De um lado, isso nos
coloca com a ideia de que o campo € um lugar de disputa de projetos antagbnicos
de sociedade. De outro, a educagao esta nessa disputa, tanto como um territério a
ser conquistado, como, também, € um instrumento de avancos.

O conceito de territério aqui, abrange o que Marcos Aurélio Saquet preconiza: “o
territério pode ser considerado como delimitado, construido e desconstruido por
relagbes de poder que envolvem uma gama muito grande de atores que
territorializam suas agbes com o passar do tempo” (SAQUET, 2008). Para além
desse autor, entendemos que o0 uso desse conceito elege a questdao do uso como
essencial para seu entendimento. E assim que a categoria de territério usado pode
ser trazida para melhor entender o territorio da educagao do campo.

O territério usado, para Milton Santos (1999), aparece como sindnimo de espago
geografico, assim ele pode ser compreendido a partir do conjunto de relagbes e de
objetos construidos pela humanidade. Para Ana Clara Torres Ribeiro (2005) “Como
condensagdo de acgdes pretéritas, o territério interage com os atores sociais,
favorecendo ou negando novas acgbes”’. Esse ponto se torna essencial para
observarmos que a questdao do territério se coloca para pensarmos a forma
dominante do espaco, seus agentes, as disputas, usos, mas, também, estratégias
na busca contra-hegeménica. Milton Santos afirma que “[...] o territério ndo é apenas
0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas [...]°
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(SANTOS 2002, p. 9). Para ele, o territério é o espago especifico para o
acontecimento de todas as agdes humanas, isto €, trata-se do espago onde ocorre a
reproducdo material e simbdlica do ser humano. Para o autor, “[...] o territério é o
lugar em que se desembocam todas as ag¢des, todas as paixdes, todos os poderes,
todas as forgas, todas as fraquezas, a partir das manifestacées da sua existéncia.
[...]7 (SANTOS 2002, p. 11). Pode-se entender que, para Milton Santos, o territorio é
0 espaco de todas as produgdes/agdes do ser humano, é o lugar de todos os
sujeitos, de todas as empresas e de todas as instituicées. “[...] O territério € o
fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do
exercicio da vida” (SANTOS 2002, p. 11).

Em Milton Santos esta presente a énfase ao uso do territério, que no seu ponto de
vista tem relacéo direta com a identidade das pessoas que pertencem a ele. Para o
autor, “o territorio tem que ser entendido como o territorio usado, nao o territério em
si. O territério usado é o chéo, a identidade, € o sentimento de pertencer aquilo que
nos pertence. [...]" (SANTOS, 2002, p. 10). Santos conceitua o territério como sendo
uma totalidade complexa que é formada a partir de relagbes, que devem ser ao
mesmo tempo, solidarias e conflitivas.

o territério usado constitui-se como um todo complexo onde se tece uma
trama de relagdes complementares e conflitantes. Dai o vigor do conceito,
convidando o pensar processualmente as relagdes estabelecidas entre o
lugar, a formagao socioespacial e 0 mundo. O territério usado, visto como
uma totalidade, € um campo privilegiado para a analise na medida em que,
de um lado, nos revela a estrutura global da sociedade e, de outro lado, a
prépria complexidade do seu uso (apud HAESBAERT, 2006, p. 59).

O campo deve ser pensado como um territério usado, onde as relagbes presentes
constroem a identidade dos sujeitos, a partir das relagdes conflitantes. Enquanto
territério usado, o campo € o resultado do conflito de formas hegemédnicas, em que
de um lado estdo os povos camponeses, tradicionais, quilombolas, indigenas, etc.
de outro, o uso do agronegécio. Camacho (2019) apresenta assim:

O campo esta em disputa entre dois modelos de desenvolvimento territoriais
antagbnicos: agricultura capitalista  (latifindio-agronegocio)  versus
agricultura camponesa, sua origem se da a partir das disputas/conflitos
territoriais no campo, ou seja, na materialidade dos problemas
socioecondmicos e educacionais enfrentados pelos camponeses e,
consequentemente, na busca de solugdes por parte dos movimentos
socioterritoriais camponeses. O modo de vida e a identidade territorial
camponesa s&o partes integrantes do projeto educativo dos camponeses
(CAMACHO 2019, p. 39).

O que chamamos de territorialidades faz parte das mais variadas acdes
desenvolvidas pelos agentes sobre o territorio em que estdo inseridos, isto €, o
modo de agir dos sujeitos do campo em seu espacgo, criando as suas identidades e
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sua vida. Dessa forma, o territorio e as territorialidades, com os modos de vida, a
identidade camponesa, a propria producado da vida se torna parte e interesse da
Educacgido do Campo.

O territorio usado gera essa relagédo entre a vida, a cultura e a identidade de um
grupo, tendo em vista que “a ocupacgdo do territério € vista como algo gerador de
raizes e identidade: um grupo nao pode ser mais compreendido sem o seu territorio,
no sentido de que a identidade sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente
ligada aos atributos do espaco concreto [...] (SOUZA, 2001, p. 84).

Ademais, é imprescindivel recordar que no territorio, onde a luta de classes se pde
como elemento de sua compreensdo, o fazer territorial se configura a partir das
territorialidades que surgem a partir da acado dos sujeitos no territorio. Ao debater a
distingao entre territorio e territorialidade Saquet (2007, p. 83) salienta que: “[...] o
territorio é produto da organizagéo social e a territorialidade corresponde a agdes de
influéncia e controle em uma area do espaco, tanto de individuos como de suas
atividades e relacgdes, o que pode ocorrer em diferentes niveis escalares”. Assim, as
territorialidades estao presentes no dia a dia da vida dos sujeitos. Ademais, em um
contexto espacgo-temporal, “[...] a territorialidade esta intimamente relacionada ao
modo em que as pessoas usam a terra, como organizam o espag¢o € como dao
significados ao lugar. [Assim,] a territorialidade é uma expressao geografica primaria
do poder social” (SAQUET, 2007, p. 83).

Conforme Saquet (2007, p. 86), a territorialidade humana, tendo como base a
perspectiva politica, envolve o controle sobre um determinado espaco, a partir de
estratégias que sejam capazes de controlar os recursos e as pessoas ali existentes.
Ja a concepgao econbmica esta relacionada ao uso da terra, enquanto no aspecto
cultural discute-se o que diz respeito ao significado do espago, ou seja, da
territorialidade que, por sua vez, esta “intimamente ligada ao modo como as pessoas
utilizam a terra, como elas proprias se organizam no espago e como elas dao
significado ao lugar” (SAQUET 2007, p. 86).

Pensando o territorio e as territorialidades camponesas, € importante destacarmos o
papel que os assentamentos de reforma agraria cumprem. Eles se constituem como
0 espago de (re)construcdo da territorialidade camponesa a partir das relagbes
sociais que ali sdo apresentadas, tanto no sentido politico de sua constituicdo, com
todos os processos que ocorrem para sua conquista, até a sua reprodugédo e as
lutas travadas para sua manutencgao, a partir das reivindica¢des de politicas publicas
especificas. Nesse sentido, cabe destacar que,

O assentamento é a expressao concreta da territorializacdo do movimento
(de luta pela terra). Ndo é somente o lugar da produgao, mas também o
lugar da realizagao da vida. (...) E a vida, para esses camponeses, como se
verifica em seus relatos, ndo é somente ter comida, ter casa, mas uma vida
plena, uma vida cheia de significados, na qual aquilo que eles creem tem
possibilidade de continuar sendo respeitado e existindo: sua cultura, sua
autonomia, sua visao de mundo, sua capacidade de crescer a partir de suas
préprias potencialidades, enfim seu universo simbdlico (SIMONETTI, 1999,
p. 70-77, apud MARQUES, 2008, p. 66).
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Os assentamentos apresentam-se como parte desse espaco de conflitos/disputas
territoriais que configuram as lutas de classes pelo desenvolvimento do/no campo,
buscando a valorizagao do trabalho camponés, bem como o reconhecimento de sua
identidade. O direito de producéo do territorio, de reproducado de formas de vida e
reproducdo do ser se apresenta aqui a partir da conquista territorial, da permanéncia
da luta e das reivindicagdes por politicas publicas pelos sujeitos camponeses,
fazendo do assentamento um territério e um lugar de reproducdo das
territorialidades.

Questao agraria e escolas do campo

De acordo com Stedile (2012) varios campos das ciéncias humanas estudam a
questdo agraria, onde cada forma de abordagem pode ser diferente. A questao
agraria brasileira, que se apresenta como uma problematica estrutural no pais,
ligada as questbes relacionadas a concentragdo fundiaria, grilagem de terras,
trabalho escravo, bem como outros problemas que se fazem presentes no cotidiano
dos trabalhadores (as) do campo. Segundo Lima:

A questéo agraria no Brasil constitui-se como uma problematica estrutural
que desafia pesquisadores a compreender, entre outras questdes, a
amplitude de varias disputas, entre elas, a territorial. Concentragéo
fundiaria, superexploragdo do trabalho, grilagem de terras, impactos
ambientais, agricultura para a produgdo de commodities, sementes
transgénicas, entre outros, sdo elementos histéricos dessa problematica; e
a constante luta pela terra e pela permanéncia nela contribui para que o
territério brasileiro seja um espaco de disputas entre variadas politicas de
reforma agraria, que consequentemente envolvem uma série de agdes e
sujeitos. (LIMA 2017, p. 190).

Nesse sentido, a questdo agraria, pode ser colocada no ambito do territério, sendo
marcada por varios interesses e por fatores que abarcam a multidimensionalidade e
a conflitualidade entre as diferentes classes sociais, nas dimensdes ideoldgicas,
econbmicas, politicas, ambientais, sociais e culturais, nos territérios material e
imaterial (CAMPOS; CUBAS 2014, p. 220).

Os problemas da questdo agraria brasileira, sobretudo, estdo em torno da
concentracado da terra e da ma distribuicdo de renda presentes no territério do pais,
problemas esses que tém consequéncias na vida cotidiana dos camponeses. E
nesse sentido que a questdo agraria € um problema a ser refletido pelo ambito do
territorio. Fernandes (2008) afirma que se deve tratar a questdo agraria como uma
questao territorial, ao passo que a “reforma agraria trata-se de uma politica territorial
que serve para minimizar a questao agraria”. Para este autor, a questdo agraria vem
a ser um “problema estrutural do capitalismo”, que causa desigualdades. Assim, os
conflitos presentes nesse meio fazem parte da questdo agraria devido as relagdes
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de exclusdo, expropriagdo, desigualdades causadas pelo capital (FERNANDES,
2008, p. 74).

Cabe ainda destacar que a reforma agraria se trata de ac&o inserida no ambito da
questao agraria. A reforma agraria, no Brasil, € uma politica publica resultado das
lutas dos povos do campo. Deste modo, a politica de reforma agraria ndo consiste
na resolucao de todos os problemas que envolvem a questio agraria, embora seja
importante conquista, € um passo importante para a resolugdo de um problema bem
mais complexo (SILVA, 1980). Assim tratar de temas relacionados a questédo agraria
brasileira nos leva a refletirmos sobre os processos histéricos de acesso a terra, que
vao desde a privatizacdo das terras pela coroa portuguesa, até a formacédo do
campesinato no pais.

A desapropriagdo do pequeno produtor do campo hoje da-se em fungéo da
expansdo do agronegécio e historicamente pelo avango do latifundio
provocado, sobretudo, pela agropecuaria bovina, interferindo drasticamente
na produgao da agricultura familiar. Essa situagdo empurra os trabalhadores
rurais em diregdo as periferias das grandes cidades. (BOTELHO, DINIZ,
MACEDO 2015, p. 9)

Procedimentos como as sesmarias ou a lei de terras de 1850 estdo no processo de
exclusao das populagdes camponesas, mas nao sdo os unicos. O apoio dado pelo
Estado a concentracao de terras foi candente durante toda a formagao do territério
brasileiro, em que populagdes fora do eixo da acumulacdo eram silenciadas. A
questao agraria no Brasil entdo se formou com um cruel processo de exclusao e
silenciamento do campesinato, a partir da intensa concentracéo de terras e renda.
Em relagcao a estrutura fundiaria, de acordo com Fernandes (2012), a medi¢cao do
indice de Gini, que atesta o grau de concentragdo, correspondia a 0,854 no Brasil.
15,6% das propriedades rurais concentram 76% das terras do pais. Ja os
minifundios ocupam 8% da area total e representam 65% da quantidade de
propriedades (CADONA, 2004; IPEA, 2011). Assim, o espaco agrario maranhense
se torna um territério de conflitos em que:

A questdo agraria no Maranhdo tem sido permeada pela concentragéo,
fundiaria, intensificagdo dos conflitos e negacdo de direitos aos sujeitos do
campo, particularmente no que diz respeito as politicas publicas (saude,
educagédo etc.). Sendo assim, apesar das lutas historicas, as populagbes
camponesas tém se caracterizado por condi¢cdes de vida precarias, fato que
remonta a um quadro com baixos indicadores sociais. Dessa forma, tais
populagdes estdo sendo expropriadas de suas terras para ceder lugar tanto
a pecuaria, como a soja e projetos de silvicultura. Entende-se, portanto, que
a terra constitui condigdo fundamental para produgdo e reproducdo da
existéncia material do campesinato. (BOTELHO, DINIZ, MACEDO 2015, p.
6)
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Essa realidade faz com que as populagdes camponesas permanecam em espagos
subalternizados, com caréncia de acesso a politicas publicas. A expansao do
agronegocio no Maranhdo, com o avango do latifundiario e expropriagéo
camponesa, cercada de violéncia se torna uma marca. Botelho, Diniz e Macedo
(2015, p. 6) afirmam que “Historicamente a desapropriagdo das terras no campo
maranhense € uma das mais violentas entre os estados brasileiros.” Ao mesmo
tempo, o projeto de desenvolvimento do estado, calcado no apoio de grandes
projetos se delineia com a mesma violéncia e logica de expropriagdo camponesa.
Conforme Barbosa (2006), nas décadas de 1980 e 1990 o Projeto Carajas (CVRD) e
a industria de aluminio (ALCOA) alteraram o perfil industrial do Estado e forjaram a
redefinicdo das lutas populares do territério estadual, causando grande impacto no
campo maranhense, tendo em vista que,

O proprio Estado passou a promover a venda de terras publicas para
grandes grupos empresariais por preco baixo de mercado. Esta frente de
expansdo foi acompanhada pela intensificagdo da “grilagem” no campo
maranhense, pelo uso privado de terras devolutas (...). Em todo o Estado,
comegaram a se erguer as cercas em areas de babacguais (BARBOSA,
2006, p. 83).

Com isso, houve o acirramento dos conflitos entre camponeses e comunidades
tradicionais e os grandes proprietarios de terras, intensificando a violéncia. E nesse
contexto que emerge a questdo das escolas do campo no Maranhdo. As escolas
aparecem como parte da exclusdo que o campo viveu, em que o problema de oferta
se tornou marca. Apresentando este como cronico, em que o “sair do campo para
poder ir para a escola”! ainda é uma realidade. Apesar de ter havido um crescimento
na oferta, ainda é um problema a ser enfrentado. Ao mesmo tempo, junto a oferta, a
discussao do que a escola ensina também se tornou objeto de debate.

A Educagdo do Campo no Maranhdao foi se constituindo a partir da luta dos
movimentos sociais, sobretudo, Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
Associacdo em Areas de Assentamento no Estado do Maranhdo e Federacdo dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura no Estado do Maranhao (FETAEMA)
e instituicbes educacionais que se colocaram a frente do movimento por uma
educacgao do e no campo.

Nesse sentido, os esfor¢cos ndo foram apenas pela oferta de escolas no campo, mas
junto com as parcerias, como, por exemplo, as instituicdes de ensino superior no
estado, também se consolidou o debate em torno de uma educacdo no campo que
contemplasse a realidade e as peculiaridades do campo maranhense. Assim, em
1998 se iniciou o primeiro curso de educagdo em areas de reforma agraria pelo
Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria (PRONERA). A parceria entre
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Associacdo em Areas de Assentamento
no Estado do Maranhao (ASSEMA) e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), em conjunto com o Instituto de Colonizagdo e Reforma Agraria

1

Trecho de musica de Gilvan Santos intitulada “N&o vou sair do camEO”
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(INCRA) possibilitou um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos atendendo
diversos municipios no estado.

Esse mesmo convénio deu origem a outros projetos de alfabetizagdo, ensino
fundamental e magistério/médio, além de cursos de graduacdo em pedagogia,
assim, os projetos: Projeto de Educacdo em Areas de Assentamento de Reforma
Agraria no Estado do Maranhao, Projeto Formagcao de Educadores e Educadoras
em Educagdo do Campo no Estado do Maranhdo em Nivel Médio Magistério e o
Projeto Pedagogia da Terra — Graduagao, sdo os que destacamos.

Outros convénios se formaram no Estado do Maranhdo que contaram com a UFMA,
IFMA (Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao). UEMA
(Universidade Estadual do Maranh&o), além da FETAEMA, possibilitando, inclusive,
cursos de pos-graduagdo.mComo resultados dos projetos implantados no
Maranh&o, destacamos:

- Curso de alfabetizacdo realizado através da UFMA/MST/ASSEMA
(RODRIGUES, 2014).

- Até o ano de 2013 foram implantados 18 projetos de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), atingindo um publico de 21.440 jovens, adultos e idosos do campo,
através de parcerias com a UFMA, IFMA (antigo CEFET), UEMA, e posteriormente,
o MEB (Movimento de Educagéo de Base) (RODRIGUES, 2014).

- Na modalidade Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) foram implantadas
turmas em cerca de 160 municipios maranhenses (RODRIGUES, 2014).

- No ano de 2013 houve a alfabetizacdo e escolarizagdo no Ensino
Fundamental (1° a 5° ano) de 1.200 educandos nos municipios de Agailandia, Bom
Jesus das Selvas, Buriti, Coelho Neto, Duque Bacelar, Itapecuru Mirim, Nina
Rodrigues, Presidente Vargas, Vargem Grande, Igarapé do Meio, Mongao,
Governador Newton Belo, Pedro do Rosario, Lagoa Grande, Sdo Roberto e
Buriticupu (RODRIGUES, 2014).

- Nas acgdes de nivel Médio, Superior e Pés-Graduagao estima-se que alunos
de 120 municipios tenham participado dos cursos (RODRIGUES, 2014).

Essas acbes desenvolvidas no Estado, voltadas para os sujeitos do campo,
contribuiram significativamente para favorecer a luta pela Educagdo do Campo, que
vem se constituindo como um campo de estudo que abarca questdes relacionadas
ao processo de ensino e aprendizagem nos espacgos rurais; dessa forma a mesma
vem construindo seu percurso com base em um processo continuo de evolugao e
apresentando aos educadores novos elementos para auxiliar a repensarmos o
paradigma tradicional de uma educacgao voltada para o trabalho e para o capital.

Para David Harvey (2001), todas as formas e conteudo dos conhecimentos,
dependem do momento historico em que as comunidades, ou sociedades estao
inseridas. Pois todas as sociedades, classes e grupos sociais dispdem de um saber
geografico caracteristico do lugar, e um conhecimento funcional de seu territério. Ao
tratarmos de Educacao do Campo, deve-se ressaltar que esta refere-se a um projeto
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de sociedade contra-hegemoénico, onde os sujeitos sao centrais da luta diaria por
uma educacéao de qualidade.

Escolas do campo e a territorializagdo da Educagdo do Campo em
Esperantinépolis

Apresentamos aqui um aporte pratico de delineamento dos espagos com
experiéncias voltadas para a educagao do campo no municipio, onde buscou-se
com uso de geotecnologias identificar a localizagdo dos povoados onde foram
desenvolvidas atividades de educagao no campo por ocasiao do projeto Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), no municipio de
Esperantindpolis, estado do Maranhao e elaborar um mapa de localizagéo de alunos
que fizeram parte do mesmo.

Esperantindpolis € municipio do Estado do Maranhao, localizada na Macrorregido
Centro Maranhense, pertencendo a Microrregido Médio Mearim, com populagao,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, de 18.452
habitantes (BRASIL, 2010). O municipio encontra-se numa distancia de 350 km ao
Sul de Sao Luis, capital do Estado. Tem uma area de 452,439 km?, sendo sua
densidade demografica de 38,37 hab/km?, registrada pelo censo de 2010. A cidade
apresenta os seguintes limites: ao Norte, o Municipio de Pocgéo de Pedras; ao Sul, o
Municipio de Sado Roberto, ao Leste, o Municipio de Joselandia; e a Oeste, o
Municipio de Lago da Pedra.

A partir do conhecimento empirico e dos registros dos relatorios dos projetos do
PRONERA, e através do uso da plataforma Google Earth Pro, foi possivel localizar
os povoados que tiveram estudantes contemplados no Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), dentre eles: Centro do Coroata,
Jenipapo, Poté, Bom Principio, Sumauma, Centro do Henrique, Centrao, Jiquiri e
Palmeiral, todos dentro dos limites territoriais do municipio de Esperantindpolis,
Estado do Maranhéo.

Contemplado com projetos do INCRA, o municipio recebeu assentamentos de
reforma agraria, em que se destaca a luta dos movimentos de quebradeiras de coco
babacu (MIQCB), que desde a década de 1980 tem se organizado na regido. Aqui
apresentamos o Projeto de Assentamento Palmeiral/Vietna, campo de estudo dessa
pesquisa. O PA Palmeiral/Vietna (Projeto de Assentamento) foi resultado de lutas de
camponeses que no periodo passaram a enfrentar grandes fazendeiros que se
apropriaram das terras (IPEA, 2016). Ele foi criado em 1992 (sua obtencgao foi em
1988) e conta com 2.194,50 ha, com capacidade para 180 familias e tendo ao todo,
segundo informagdes de documento do INCRA, 179 familias cadastradas (INCRA,
2021). Esses camponeses com a ajuda da Igreja Catdlica se organizaram em torno
de associagdes e do Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR).

E importante destacar que com a conquista da terra, esses grupos passaram a lutar
pela escola no assentamento, assim como o relatério da pesquisa sobre educacao
na reforma agraria do IPEA aponta:
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Como a conquista da terra ndo se separa da luta pela conquista da escola,
logo em seguida, na década de 1980, os moradores comegam a buscar um
local em que seus filhos pudessem estudar. Organizaram a primeira
experiéncia educativa, inicialmente na casa de uma moradora da
comunidade que se disponibilizou a alfabetizar as criangas, mesmo sem ter
formagdo adequada. A partir da organizagdo comunitaria, construiu-se o
primeiro prédio escolar, composto de apenas uma sala de aula e um
banheiro. Os professores eram pagos pelo municipio, porém n&o tinham
formacao adequada. (IPEA, 2015).

A luta pela escola e por uma educacio diferenciada encontrou na Educacdo do
Campo um reduto, onde os grupos camponeses de quebradeiras de coco babacu,
representados pela Associacdo em Areas de Assentamento no Estado do Maranhzo
(ASSEMA) buscaram trazer a escola para dentro de seus territérios. Assim, a
conquista do PRONERA para o assentamento representou um avanco. Desde 1998
0 municipio e o assentamento foi contemplado com os projetos do PRONERA
realizados pela parceria entre ASSEMA, MST e UFMA, dentre eles:

- Alfabetizagdo e escolarizacdo de jovens e adultos: projeto que visava alfabetizar
jovens e adultos das comunidades camponesas dos assentamentos de reforma
agraria no Estado do Maranhao.

Estes programas foram entendidos como prioridades basicas para a
garantia do direito constitucional & educagao, promogao da reforma agraria
e do desenvolvimento sustentavel do campo, fato que se agrava se
levarmos em consideragao especificamente a situagdo do campo ou mesmo
os indicadores sociais da realidade maranhense (UFMA, 2002).

O programalevou em consideragao as altas taxas de analfabetismo e de jovens e
adultos com alfabetizagao/escolarizagao incompletas.

O PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA promoveu o Ensino Fundamental aos
professores leigos dos assentamentos, e paralelamente proporcionou-lhes
uma formagdo em servigo, dentro das condi¢gdes concretas de cada area
integrante do projeto. Assim, ao mesmo tempo em que eram educadores-
alfabetizadores eram também educandos em processo de formagéao.
(UFMA, 2002, p. 09)

- Magistério | e II: formagao de professores em Magistério de nivel médio em areas
de reforma agraria no Estado do Maranhao, entendido como prioridade basica para
a garantia do direito constitucional a educagao, promocao da reforma agraria e do
desenvolvimento sustentavel do campo. As metas do projeto Magistério | e Il
indicavam a formacado de 160 professores leigos em Magistério de Nivel Médio.
Todos eles residentes em projetos de assentamento sob jurisdicdo do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) e do Instituto de Terras do
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Maranhdo (ITERMA), os quais estdo localizados nas regionais Mearim, Médio
Mearim (campo dessa pesquisa), ltapecuru, Chapadinha, Codd, Coelho Neto,
Tocantina e Pindaré. De acordo com o projeto, o objetivo geral visava:

Promover a formagéo de educadores e educadoras em Magistério de Nivel
Médio, visando contribuir para a consolidacdo de uma escola do campo,
cuja finalidade seja trabalhar em favor da erradicagcado do analfabetismo, da
garantia do direito a educagéao, considerando as dimensées politica, cultural,
ética, estética, econdbmica e numa alusdo permanente as relagbes de
trabalho, a produgdo de valores, conhecimentos e tecnologias
humanizantes, na perspectiva de transformagéo dessa realidade. (UFMA,
2002).

O projeto de formacao Magistério | e Il, no municipio de Esperantinépolis, foi
contemplado com duas turmas, tendo a participagdo de alunos de dois
assentamentos: o PA Palmeiral-Vietna, com alunos dos povoados Bom Principio e
Centro do Coroata, e o PA Cip6-Canaa, com discentes das comunidades Sumauma,
Poté e Macauba.

- Projeto de Formagdo de Educadores e Educadoras do Campo, em nivel de
graduacao, no Estado do Maranh&o. Curso Especial de Licenciatura em Pedagogia
da Terra. Esse projeto iniciou-se no ano de 2009, com o objetivo de oferecer
formacao superior para os professores das areas de assentamentos do estado.
Nesse, o municipio de Esperantindpolis mais uma vez foi contemplado, contando
com a participacdo de professores dos assentamentos PA Palmeiral-Vietna e PA
Cip6-Canaa, onde contou-se com o polo de apoio presencial para as aulas o
campus da UFMA na cidade de Bacabal-MA. De acordo com o relatério do
PRONERA, “a formag¢ao do Pedagogo do campo contempla um curriculo voltado a
docéncia, gestao, planejamento e avaliacido, com o objetivo de atender a educacéao
de jovens e adultos e a educagédo basica, em seus diferentes niveis e modalidades,
nas escolas do campo”. (UFMA, 2011). O projeto de formagdo em nivel superior,
modalidade Pedagogia da Terra, apresenta como objetivo:

Promover a formagao de educadores e educadoras em nivel de Graduagao,
na Licenciatura de Pedagogia da Terra, visando contribuir para a
consolidagdo da educagdo e da escola do campo, cuja finalidade seja
trabalhar em favor da organizagdo e cultura dos povos camponeses; da
participagdo comunitaria em defesa da garantia do direito as politicas
publicas (educagdo, reforma agraria, saude, saneamento, previdéncia,
cultura, lazer, trabalho), considerando as dimensdes social, histérica,
econdmica, politica, cultural, ética, estética constitutivas dos saberes e
experiéncias do homem e da mulher do campo e numa aluséo as relagbes
de trabalho, a producdo de valores, conhecimentos e tecnologias que
contribuam para a transformacgao dessa realidade e para o desenvolvimento
sustentavel das regides e areas de reforma agraria. (UFMA, 2011).
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Dessa maneira, o projeto buscou a capacitacdo dos professores nas areas de
assentamentos agrarios, para que estes pudessem levar para as escolas do campo,
uma educagdo que oferecesse as condigdes necessarias de garantia da
aprendizagem partindo do préprio territorio onde estes se encontram, valorizando as
territorialidades ali presentes.

Dentre os projetos de Educacdo do Campo desenvolvidos no municipio, alguns
povoados em Esperantindpolis foram contemplados: Centro do Henrique, Centrao,
Potd, Jiquiri, Sumauma, Bom Principio, Jenipapo, Centro do Coroata e Palmeiral.

Conforme dados coletados em entrevistas com jovens que participaram das agdes
dos projetos de formacdo em nivel de magistério no municipio, localizamos os
povoados acima denominados como participantes das formacdes. Em relagao ao PA
Palmeiral/Vietna: Bom Principio, Palmeiral e Centro do Coroata. Esses povoados
estdo mais a leste do territério municipal (Figura 01).
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Figura 1: Localizagao de Esperantinépolis e povoados do projeto de Educagédo do Campo.
Fonte: SANTOS, Ligiéria Alves dos; RODRIGUES, Savio José Dias, 2021.

A espacializagdo dos povoados localizados e identificados na area territorial do
municipio, apresenta uma distribuicdo nas regides mais afastadas da sede. A
educacado do campo tem se territorializado no municipio. Os projetos de educagao
do campo com a parceria UFMA/MST/ASSEMA/PRONERA trouxeram contribui¢cdes
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no sentido de formacédo de educadores do campo nos povoados que fazem parte
dos limites territoriais do municipio de Esperantindpolis.

A formacao desses sujeitos € um importante passo para a efetivagdo da educagéo
do campo, sobretudo com a formagao de professores/as no municipio, que podem
ser replicadores das experiéncias, assim como com a formacao de pesquisadores/as
em nivel de especializagdo e mestrado nos assentamentos, que tem sido mais
recente.

CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas publicas voltadas para o campo no Estado do Maranh&o historicamente
foram precarias, visualizando esse espago como subalterno e inferior a cidade. Isso
repercute no que diz respeito a dignidade dos sujeitos no campo. A oferta e a
qualidade da educagcdo no campo evidenciam o conjunto de precariedades das
politicas publicas para o campo.

Aqui trouxemos a experiéncia da educagao do campo e sua territorializagdo num
municipio maranhense, Esperantinopolis. Nesse sentido, trouxemos reflexbes em
torno do conceito de educacao do campo, da oferta de escolas do campo e de como
ela pode avangar em pensar os sujeitos do campo a partir de sua totalidade.

A educagao do campo enquanto paradigma, inverte o sentido da educacdo no
campo como resquicio da educacao urbana. Esta é resultado das lutas camponesas,
sobretudo, a partir dos movimentos organizados por luta pela terra, que colocaram o
problema da educacido como pauta, ndo apenas acesso, mas também, com
questdes que se relacionam a qualidade do ensino, formacdo do/a professor/a,
material de ensino, até mesmo o calendario.

A Luta pela terra ndo seria apenas pelo acesso a espacgos de produgcdo, mas sim,
uma luta por territério, em que o assentamento é apenas o inicio, uma reforma
agraria ampliada, em que a educacéao € parte desse projeto.

Realizar um trabalho que traz reflexdes acerca da educagdo do campo no
Maranhdo, rememorando a luta de projetos de educagdo entre a agricultura
camponesa e a agricultura capitalista € de grande importancia, contribuindo no
conhecimento das lutas camponesas no estado.

Com a expansao do latifundio, o agronegdcio tem buscado constantemente a
expropriagado camponesa para abrir espago a agricultura capitalista, porém, os
sujeitos do campo tém resistido e enfrentado o problema do latifundio e a Educagao
do Campo tem se tornado um espaco de disputas nesse sentido.
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