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RESUMO: A formacdo de um professor € um processo que envolve uma longa caminhada, partindo
das experiéncias vividas e das compartilhadas, do estudo académico e diario e da pratica docente. Ela
€ de fundamental importancia para a construcéo das habilidades pedagdgicas, superar dificuldades e
para seguranc¢a do futuro profissional. Estas praticas precisam ocorrer no contexto de formacédo do
professor, principalmente pela participacdo de estagios, obrigatérios e espontaneos, ndo somente nas
escolas, mas nas universidades, ja que muitos pés-graduados seguiram a docéncia universitaria.
Assim, o Estdgio Docéncia favorece a interagdo entre teoria e préatica e aprofunda os conhecimentos
previamente aprendidos, estabelecendo trocas entre professor, estagiario e alunos. Pensando nisso, o
presente artigo se prop6s relatar a experiéncia docente realizada em estagios de docéncia orientada
no curso de Graduacdo em Geografia, para contribuir com a discussao acerca da formacédo do
professor e da importancia da docéncia orientada nos cursos de pds-graduagéo.

Palavras-chave: Docéncia orientada; Ensino Superior; Geografia.

ABSTRACT: The formation of a teacher is a process that involves a long walk, starting from lived and
shared experiences, academic and daily study and teaching practice. It is of fundamental importance
for the construction of pedagogical skills, overcome difficulties and for the future professional security.
These practices need to take place in the context of teacher training, especially through the participation
of compulsory and spontaneous internships, not only in schools, but in universities, since many
postgraduates have followed university teaching. Thus, the Teaching Internship favors the interaction
between theory and practice and deepens the knowledge previously learned, establishing exchanges
between teacher, trainee and students. With this in mind, the purpose of this article is to describe the
teaching experience of internships in geography, to contribute to the discussion about teacher education
and the importance of oriented teaching in postgraduate courses
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INTRODUCAO

A docéncia é uma pratica que envolve uma interacdo entre professor, aluno e
ambiente escolar. Esta interacdo € necessaria na construcdo do aprendizado do
educando, acerca dos conhecimentos sociais e cientificos. E uma pratica fundamental
para o desenvolvimento educacional e socioeconémico de um espaco - sociedade.

Neste contexto educacional, a formacéo do professor € algo que requer uma profunda
discussdo, ja que os mesmos estao encontrando muitas dificuldades na atuagdo em
sala de aula. Mas como aprender a ser um educador? Esta é uma questao discutida
na atualidade, especialmente no mundo da academia dos cursos superiores.

Um dos pontos essenciais desta discussdo € a falta de experiéncia de jovens
professores que se formam sem saber como atuar frente ao contexto da sala de aula.
Em muitos casos, estes profissionais sentem-se despreparados para enfrentar a rotina
e os desafios diarios escolares. Enquanto, por outro lado, os “maduros” professores,
em alguns casos, nao investem em novos recursos didaticos para atrair os alunos.

No primeiro caso, 0s estagios sao importantes ferramentas para praticar a docéncia e
aprender a ser professor. Entre estes estagios destaca-se o Estagio Docéncia
Orientada (EDO) ofertada por Programas de Pés-Graduacgéo aos alunos de mestrado
e doutorado para atuarem no ensino superior, sendo observado por um professor, o
orientador.

Pensando neste assunto, o presente artigo busca discutir sobre a pratica de docéncia
orientada, abordando um relato acerca de dois estagios realizados no curso de
geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e um estagio
realizado no curso de graduacdo em geografia da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), através da oportunidade de docéncia orientada.

Este artigo tem como objetivo contribuir para as discussdes sobre docéncia orientada
no ensino superior. Para cumprir este objetivo utilizaram-se como embasamento
tedrico alguns autores que trabalham com esta tematica entre eles: Couto (2009),
Neuenfeldt e Isaia (2006), Oliveira (2004), Ribeiro e Zanchet (2014), Silva (2005) e
Veiga (2010). Estando este texto dividido em trés sec¢des, cuja primeira de abordagem
tedrica sobre a pratica da docéncia, a segunda a respeito da docéncia orientada, a
terceira um relato das experiéncias vivenciadas no Estagio de Docéncia Orientada
(EDO).

A PRATICA DE DOCENCIA NA FORMACAO PROFISSIONAL

s

A docéncia € uma pratica de ensinar e provocar 0s alunos para 0 seu
desenvolvimento. Ela ndo é uma pratica estatica e tdo pouco mecanica, pois precisa
acompanhar o movimento dos alunos e captar o seu melhor para a construcédo do
ensino aprendizagem.
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De acordo com Santos (2016), a pratica docente é aquela que produz saberes, logo
ela precisa ser uma verdadeira praxis que permeada por sustentacdo tedrica e se
fundamenta no exercicio critico-reflexivo dos professores, onde sujeito e realidade
estabelecem um dialogo.

Concordando, com isto, Freire (1996) diz que a pratica docente deve ser critica e
autdbnoma, pois é um mecanismo responsavel por fazer perguntar, conhecer, atuar e
reconhecer, impulsionando o aluno ao aprendizado.

A prética docente abrange varios pontos: a) a gestdo da classe; b) o dominio da
matéria; c) o planejamento das aulas; d) a racionalidade do avaliar; €) as metodologias
de ensino; e) as orientagcdes extracurriculares.

Assim, “A profissdo docente é vista hoje como uma pratica que conduz a criagao
idiossincrasica de um conhecimento especifico, tacito, ndo sistemético e ligado a
agao” (Schon, 2000, p. 65). Ainda, completa Pimenta e Anastasiou (2008, p.178), “a
profissdo docente € uma pratica educativa, € uma forma de intervir na realidade social,
no caso mediante a educacgao”.

Mas é uma prética livre e que vai além do conhecimento do educador, mas de como
este sinaliza ao aluno o saber, por meio de habilidades especificas. Neste sentido,
Santos (2016, p. 143), “O docente desenvolve, entéo, habilidades pessoais, tais como
capacidade de improvisagao, “macetes”, gestos, atitudes e estilos que possibilitem
vencer as barreiras e construir um modo proprio de ensinar’. Completa ainda este
autor que a capacidade intelectual do docente e a forma como abordara os contetudos
sdo muitos distintas, sendo uma maneira de aproximar os contetdos dos alunos.

A prética docente fortalece as habilidades do professor, ficando evidente a
necessidade de experiéncias de docéncia, no contexto da formacdo dos futuros
professores como Garcia (1999, p. 55) coloca: “os docentes geram conhecimento
pratico a partir da sua reflexao sobre a experiéncia”. Os professores, ao iniciarem na
docéncia contam, inicialmente, com sua iniciativa pessoal, sua bagagem experiencial
e 0 seu conhecimento adquirido na universidade (MURILLO, 2004).

Neste sentido, a formacdo do professor € um processo continuo e que nao inicia na
formacdo académica. Ela pode ter o seu comeco ja nas referéncias dos professores
sobre processos de escolarizacdo que ficaram para tras, os quais, revisitados atraves
do trabalho da memdéria, acabam por reverenciar perfis profissionais e pessoais que
marcaram e que ficaram como possiveis “modelos” (OLIVEIRA, 2004).

Ainda, a docéncia é uma profissdo que se constroi cotidianamente. Os saberes — da
formacéo, do curriculo, da disciplina de ensino, da experiéncia — sdo mobilizados e
construidos na agdo, na memoria e na aprendizagem (TARDIF, et al, 1991). Ela é uma
atividade pratica - tedrica com finalidade de ac&o entre saber e fazer, entre concepc¢ao
e execucgdo, uma agao reciproca entre professor, aluno e contexto social (VEIGA,
2010).

A prética pedagodgica docente é constituida com a troca de saberes, com o exercicio
e trabalho em sala de aula. Conforme Couto (2009), os saberes da experiéncia do
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professor sdo baseados em varias teorias e praticas, muitas delas aprendidas como
alunos e outros colegas de trabalho, com leituras, discussdes, dos quais se aprende
a tomar decisdes instrucionais, a direcionar as aulas, a escolher as estratégias de
ensino, a avaliar, a impor ritmo de aprendizagem, a manter a disciplina, a modificar
seu plano durante a aula etc., baseando-se em experiéncias com as situacoes
escolares.

Evidente que néo é facil ser professor, nos tempos modernos, onde existem varios
desafios e barreiras para o educador. Vivemos em um ambiente cheio de informagdes
e ferramentas para adquirir o conhecimento. Dessa forma, o professor precisa se
reinventar e conviver com 0s novos alunos, ativos e curiosos, que nao estao
disciplinados para ficar quieto escutando o professor. Além disso, séo infinitos alunos
em ambiente escolar e universitario. Estes alunos tém suas caréncias e dificuldades
gue precisam ser vistas e trabalhadas pelo professor.

Neste contexto, Neuenfeldt (2006, p. 4) diz que,

Torna-se necessario pensarmos em um docente que deixe de agir como
“detentor do saber” e transmissor de contelidos e faga de sua sala de aula
um espago propicio para a aprendizagem, servindo de mediador entre o
conteddo e os alunos, tornando o espago de formacéo um meio propicio para
o desenvolvimento da criatividade, da construcdo, da interacdo e da
organizagao.

E, por isso, que a pratica docente precisa ser reforcada em estagios de graduacéo e
de nivel superior, a fim do professor sair do espaco académico com mais bagagem
didatica e assim enfrentar melhor as situacGes diarias do processo de ensino -
aprendizagem.

Além disso, os professores universitarios, em muitos casos, tém o0s saberes da
experiéncia, mas ndo se identificam como professores, pois ndo tiveram uma
orientacao didatica ao longo de sua formacédo (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008).

Para Pachane (2005), os cursos de mestrado e doutorado acabam reproduzindo
atividades de ensino e pesquisa de modo dissociado, ou mesmo equivocado,
perpetuando a no¢ao de que para ser professor basta conhecer determinado contetdo
e, especificamente do ensino superior, ser um bom pesquisador.

Nesta visdo, argumenta Oliveira (2016), que, de maneira geral, 0os cursos de pos-
graduacdo ndo criaram um espaco para refletir a pesquisa e o ensino como nucleo
fundamente para o desenvolvimento de competéncias. Fato extremamente
importante, ja que os cursos de mestrados e doutorados nao estdo relacionados
apenas a pesquisa, mas a atuacao no meio universitario, como formadores de outros
profissionais.

E nesse sentido, que se necessita pensar os estagios na formacédo do professor
universitario, caso contrario, sairdo profissionais-pesquisadores, “capengas”’ na
docéncia.
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Logo, o professor precisa saber os conhecimentos especificos, mas também
necessita de conhecimento pedagogico, que pode ser adquirido nos estagios
curriculares e compartilhado com outros profissionais.

UMA LEITURA TEORICA SOBRE DO ESTAGIO DOCENCIA NOS CURSOS DE
POS-GRADUACAO

A formacdo de professores é uma tematica discutida frequentemente nas ciéncias
pedagogicas, a fim de proporcionar um melhoramento dos saberes profissionais e da
educacao.

Segundo Garcia (1997, p.66), “a iniciagao profissional dos professores constitui uma
das fases do “aprender a ensinar” que tem sido sistematicamente esquecida, tanto
pelas instituicbes universitarias como pelas instituicbes dedicadas a formagdo em
servigo dos professores. ”

Assim, os estagios, formacado continuada e cursos sao contribuintes da formacéo do
professor. Quanto mais o profissional conviver com os alunos e com as situagdes
diarias da sala de aula, maior serd o aprendizado e consequentemente as aulas
fluiram de forma mais dinamicas e espontaneas. De acordo com Machado (1994), o
Estagio Supervisionado deve fomentar no aluno a politica de interacéo entre o "saber"
e o "fazer".

Nesta légica, para Silva (2005, p. 40), os cursos de formacao devem proporcionar aos
seus alunos uma critica de suas posturas, de seus preconceitos e opinides, dos
saberes, sendo colocados em xeque, em praticas didaticas, pois € |4 que eles vao
estudar as teorias pedagogicas que Ihes dardo bases do seu trabalho.

No que tange a docéncia universitaria, a estrutura do estagio, conforme Araujo (2013),
ela é formada por duas fases: a assistida e as intervencdes. Na primeira fase os
estagiarios vao para sala de aula para que possam observar a pratica do docente
responsavel pelo andamento da disciplina, tendo ja a aceitacdo deste para tal
exercicio pedagdgico, para que 0 processo integrativo entre o ensino e aprendizagem
avance nos primeiros passos na realizacdo do estagio. A segunda fase do estagio
docente se caracteriza pela intervencao didatica em si, ou seja, € 0 momento e que
os estudantes de poOs-graduacdo exercitam sua pratica de docéncia para com 0s
alunos das disciplinas que realizaram o acompanhamento observacional primario.

Logo, o estagio docéncia orientada, precisa ser visto pelos alunos como uma
oportunidade de aprender mais, sendo importante que todos os alunos passem por
esta experiéncia, ndo apenas bolsistas de programa de fomento a pesquisa. Assiste-
se nas universidades a frequente participacao de alunos de pos-graduacéo bolsistas
realizarem o estagio, pois Ihe é atribuido a prética para a concessao de bolsas de
estudo. Quanto os alunos nao bolsistas sdo poucos que participam destes estagios,
necessitando de uma valorizagdo maior de todos os alunos, pois 0 momento de
estagio enriquece a formacao profissional.
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A pratica de estagio no ensino superior € uma ferramenta relevante para aquisi¢ao do
aprendizado e também para trocar experiéncias e saberes com orientacdo de
professores mais experientes. Na visdo de Oliveira (2004), o estagio é de fundamental
importancia para os alunos que desejam viver a experiéncia docente no ensino
superior e para aqueles que buscam a formacdo académica e desenvolvimento
profissional.

O estagio docéncia orientada (EDO) € visto como uma atividade formativa capaz de
possibilitar ao pds-graduando uma aproximacdo com a docéncia, sendo uma
oportunidade dos mestrandos e doutorandos conhecerem a realidade do ensino de
graduacéo (RIBEIRO; ZANCHET, 2014).

Portanto, a atividade de docéncia orientada constitui-se em um momento de
articulacdo entre a Graduacgéo e a Pds-Graduacao, promovendo o intercambio entre
ambas. Todos 0s momentos como o0 programa, 0s objetivos, a escolha da bibliografia,
a avaliacdo, etc., sdo organizados pelo pés-graduando, a partir da escolha da
disciplina a ser ministrada, juntamente com o responsavel pela disciplina e sob o
acompanhamento do seu orientador (NEUENFELDT; ISAIA, 2007).

No contexto da pods-graduacdo o estagio de docéncia € um importante veiculo de
familiarizacdo com a funcéo docente e aproximagdo com a realidade da graduacgéo.
As principais contribuicbes para a pratica pedagogica que desenvolvem: seguranca
para discutir determinados assuntos e postura diante da turma; a importancia do
planejamento e principalmente aspectos relacionados aos alunos - necessidade de
atentar para o interesse desses; maneira de se relacionar com eles; identificar o grau
de exigéncia, enfrentamento de situacdes cotidianas, percepcéo da necessidade do
dialogo constante (RIBEIRO, 2012).

O estagio € um momento de colocar “a prova” os conhecimentos construidos durante
todo esse tempo de formacéo inicial. Por isso, esse é o momento de acompanhar e
observar como aconteceu a formacéo inicial desses profissionais (pés-graduandos),
os seus desafios e dificuldades (NEUENFELDT,; ISAIA, 2006).

Este momento provoca ao graduando para “pensar quao importante é esse espaco,
proficuo e repleto de potencialidades de aprendizagens ao possibilitar trocas,
reflexdes, vivéncias teoricas e praticas” (RIBEIRO, 2012, p.49). Ressalta Neuenfeldt
(2006, p. 1) que estagio possibilita “a reflexdo sobre o que € ser professor,
proporcionando interacdes e compartilhamento de ideias e acbGes sobre o fazer
pedagdgico” com outros sujeitos.

Indo mais além, em Oliveira (2004, p.156), “A Docéncia Orientada acaba também por
se configurar como um dispositivo de formagéo, “um espacgo/tempo”, [...] acaba
ressignificando a posi¢cao de professora no ensino superior”.

O estagio ajuda a vencer também a inseguranca frente ao dia-a-dia escolar
(ROSSETTO; MILLANI, 2012), criando uma postura mais rica ao docente em
formacdo. Assim, como serve para o aluno apreender a planejar suas aulas e suas
avaliacdes. Sendo o planejamento uma etapa muito importante do meio educacional.
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Neste processo, destaca-se a importancia do orientador que tem a funcdo de
supervisionar e trocar experiéncias e vivéncias adquiridas com o tempo de docéncia.
Segundo Neuenfeldt e Isaia (2006, p. 6) “o orientador sera o ponto de seguranga do
professor iniciante, sendo responséavel pelo acompanhamento das aulas e provocador
de reflexdes acerca das praticas desenvolvidas”.

Além disso, o professor orientador de estagio pode contribuir para aproximacao entre
teoria e pratica, pois pela sua visao privilegiada sobre o espaco escolar e universitario
pode auxiliar o estagiario para a percepcéo do saber didatico, um saber docente que
s6 vém com a experiéncia do magistério (PIRES, 2012).

Sem falar que a troca entre professor recém-formado ou em formacao e professor
experiente traz novas roupagens para o aprendizado do ensino. Compartilhar do
espaco da docéncia com professores de diferentes geragdes tem sido, um dispositivo
de formacdo de uma outra cultura docente, que se afasta da tal de “solidao
pedagogica” vivida na educagao (ISAIA, 2003, apud OLIVEIRA, 2004), favorecendo
trocas pedagdgicas.

Portanto, o professor/orientador deve estar aberto para o diadlogo e reflexdo do ensino
para poder auxiliar na formacéo de novos professores. Para Amaral; Moreira e Ribeiro
(1996), o supervisor/orientador de estagio é encarado como promotor de estratégias
que permitirdo desenvolver, nos futuros professores, o desejo de refletirem e
buscarem um desenvolvimento docente.

Ainda, Garcia (1999, p. 252) chama de mentor, o orientador de estagio, pois estes sdo
“professores experimentados que pde a disposicdo dos professores principiantes o
seu conhecimento e oficio profissional”.

Cabe ressaltar que existe varias dificuldades entre os estagiarios de Docéncia
Orientada, mas também para os orientadores como apontam llha e Krug (2008, p.1),
”A docéncia no Ensino Superior representa um grande desafio para os professores
mestrandos, ja que necessita-se estar frente a frente com académicos — futuros
profissionais, que estdo em busca de uma qualificacdo para se inserirem no mundo
do trabalho”. Além disso, o orientador precisa ter uma imensa responsabilidade com
o estagiario para auxiliar na a formacéo deste profissional (ILHA; KRUG, 2008).

O professor universitario necessita, hoje de uma capacitacéo especifica para lidar com
os desafios de inclusdo social, ensino a distdncia entre outras “modernidades
educacionais”. Esta capacidade vai além de ser um professor pesquisador, sendo
necessario também requisitos como conhecimento especifico e cientifico,
competéncias proprias, habilidades, que fazem do estagio um momento de nortear a
pratica do processo de aprendizagem do futuro professor (ALBINO; ARAUJO, 2018).

Nesse sentido, Alarcdo; Tavares (1987, p.18) definem a supervisdo de estagio como
um “processo em que um professor, em principio, mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano
e profissional”.
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Mas, este processo de docéncia deve ser “um processo pautado na colaboracdo na
medida em que este € desenvolvido a partir de interacbes e mediacdes entre 0s
sujeitos” (ROSSETTO; MILLANI, 2012), para efetivamente atingir o seu sucesso. A

colaboragcdo entre orientado e orientador, a mutua participacdo e dialogo séo
fundamentais para o crescimento do estagiario e do supervisor.

Diante disso, o0 estagio tem uma importancia significativa na formacao de profissionais
e assim, deve continuar a permitir estas experiéncias de docéncia (figura 1). Para
Araujo (2013) é fundamental que os poés-graduandos tenham a experiéncia da
iniciacdo ao exercicio da docéncia em seus curriculos, pois uma das principais
caracteristicas do ambiente académico, ndo consiste apenas na producao e difusédo
do conhecimento, mas também na formacdo de novos profissionais para a ocupacao
das salas de aula das universidades, escolas e demais centros de formacao de onde
advém a principal demanda de educadores das mais diferentes areas.

t Docéncia Orientada

desenvolvimento

superagao de
como professor

desafios

.P en:mlte testar interagir com o it permite trocas de

ideias, bient permite conhecimentos

metodologias, amflen e, vivera Conhecer o

desenvolver protessores e docencia espaco

acoes e colegas/alunos pago
G. L universitario

raciocinios com outro

olhar

Figura 1. Esquema de sintese sobre a importancia da Docéncia Orientada. Fonte: Araujo
(2013); Garcia (1997). Org: autor, 2018.
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Evidentemente que o Estagio Docéncia Orientada consiste num importante momento
para preparacgdo do profissional sob a orientagdo de um docente experiente capaz de
enriquecer o trabalho do aprender ser professor, seja para posteriormente, administrar
aulas no ensino basico ou superior em qualquer area do conhecimento cientifico.

AS PRATICAS DE DOCENCIA ORIENTADA NO ENSINO SUPERIOR NA AREA
DE GEOGRAFIA: RELATOS DE ESTAGIO

O ponto central desta pesquisa consiste no relato sobre a experiéncia docente
realizada no curso de Curso de Geografia da Universidade Federal de Santa Maria
possivel através do Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da UFSM e CAPES,
e a experiéncia realizada no curso de Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul oportunizada pelo Programa de P6s-Graduacdo em
Geografia da mesma instituicAo de ensino superior e pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A EDO consiste numa
atividade optativa para os alunos regulares dos cursos de mestrado e doutorado e
obrigatorio para os alunos dos mesmos cursos e bolsistas da CAPES.

As trés préticas de docéncia orientada comentadas neste artigo foram vividas pela
autora, nas disciplinas: Geografia do Mundo Contemporaneo | (referente a pratica
docéncia realizada no Mestrado), na Geografia Agraria (referente ao estagio do
Doutorado) e na Geografia Cultural (referente ao estagio do Doutorado).

A primeira experiéncia foi na disciplina de Geografia do Mundo Contemporaneo |,
titulada como estégio 1, onde foi possivel observar as aulas desta matéria e auxiliar a
professora regente da turma. Na oportunidade foi trabalhado com filmes, textos e
aulas em Power Point envolvendo o comércio mundial. Este estagio constitui-se no
primeiro realizado frente aos alunos de graduacao.

O estagio 1, foi uma forma de interagir mais com o universo do ensino universitario,
aproximando a estagiaria do que de fato faz um docente universitario e como ele o
faz.

Na experiéncia realizada no Estagio Docéncia Orientada na disciplina de Geografia
Agraria, intitulada de estagio docéncia 2, foi possivel participar das aulas, num
primeiro momento, para observacdo acerca da metodologia utilizada pelo orientador
e dos conteudos abordados em sala de aula. Num segundo momento, houve a
oportunidade de ler, construir, ministrar aulas e avaliar os alunos frente a didatica
exposta nas aulas de estagio.

No estagio docéncia 2, inicialmente foram observadas as aulas ministrada pelo
professor orientador que se fundamentou nos contetdos: metodologia de estudo da
geografia agraria, discussao sobre estruturas de terras no Brasil, minifundios e
latifindios e na abordagem do estatuto da terra e reforma agraria.
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Posteriormente, frente a observacdo de algumas aulas do orientador foi realizado o
estagio docéncia 2, sendo ministrado trés aulas. A primeira foi referente ao conteudo
de agroecologia, resultando numa discusséo teodrica sobre o conteido. Na segunda
aula, abordou-se o contetdo de soberania e seguranca alimentar. Na ultima aula do
estagio discutiu-se sobre os conteudos trabalhados, anteriormente, e foi realizada a
avaliacdo dos alunos. Nestas aulas, foram discutidos textos, matérias em PowerPoint,
exposto o contetdo e avaliado os alunos atraves da construcdo de textos e mapas
mentais e participacao das aulas.

No estagio 2, os contetudos que foram abordados em aula ndo estavam presentes no
contexto de estudo diario do trabalho de p6s-graduacao da estagiaria, dessa forma, o
dominio do contelddo era pouco expressivo, fazendo com que fosse atras da leitura e
aprendizado sobre o0 assunto para depois ministrar a aula com os alunos.

Numa outra experiéncia de estagio docéncia orientada na Disciplina de Geografia
Cultural, estagio docéncia 3, realizado no mesmo programa e universidade, foram
inicialmente assistidas as aulas conduzidas pelo orientador de estagio, sobre as
seguintes tematicas: bases teodricas metodoldgicas da geografia cultural, o estudo dos
conceitos de lugar e territorio, cultura em massa.

Em uma das aulas de observacéo, um colega africano que estava no Pés-Graduacgao
em Geografia da UFRGS compartilhou suas ideias e conteudo, a respeito da cultura
e dindmica da Africa, permitindo a troca de saberes com um colega de outro pais.

No segundo momento, foi possivel vivenciar a pratica didatica em trés aulas diferentes
com troca de experiéncias com o orientador e os alunos da disciplina. Os contetdos
trabalhados nas aulas foram: regionalismo e identidade, paisagem cultural e viticola,
representacdo social e espacial com a analise do espaco sagrado e profano e
patrimonio cultural.

Nas aulas eram utilizados textos, materiais em PowerPoint e discussdo dos assuntos,
permitindo a interacdo entre estagiario e alunos da graduacao sobre a orientacdo do
professor orientador. Como recursos avaliativos foram utilizados a construcédo de
textos, construcdo de mapas mentais, leitura da paisagem e participacado em aula.

A metodologia utilizada para construcdo e administracdo das aulas dos estagios, foi
pautada no construtivismo, cujo aluno torna-se sujeito participativo da construcéo do
saber e o0 educador é um auxiliar na criacdo das possibilidades de aprendizado. Em
Becker (1994), o construtivismo concebe o conhecimento como algo que néo € dado
e sim construido e constituido pelo sujeito através de sua agéo e da interacdo com o
meio. Nesse sentido, o construtivismo na educacdo diferencia-se da simples
transmissdo de conhecimento, que insiste em ensinar algo jA pronto através de
inUmeras repeticbes como forma de aprendizagem, ele é uma forma interativa de
aprender.

Neste terceiro estagio na disciplina de geografia cultural foi possivel participar do
trabalho de campo a cidade de Rio Pardo — RS, proposta pelo orientador para analisar
o patrimonio historico-cultural da cidade, aproveitando disso, foi possivel conhecer as
técnicas de conducgédo do trabalho de campo, frequentemente utilizada pela ciéncia
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geografica, estabelecendo relacdes, observacdoes sobre a abordagem professor-
aluno, sendo o estagiario um expectador e auxiliar na dindmica de campo.

Nas oportunidades de estagio podem-se testar metodologias, métodos avaliativos,
formas de conducgéo de aula, dominio do contetido e alunos e analise do trabalho de
campo. Pode-se dizer que as praticas foram prazerosas, construtivas, e
trabalhadoras, enriquecendo a formacao profissional, especialmente no contexto da
docéncia no ensino superior.

No estagio 1 e 2, as dificuldades foram maiores, principalmente de interacdo com o0s
alunos e o dominio de situacdes diarias da docéncia, tal qual a solicitacdo de
elaboracdo de um texto sintese da aula aos alunos. A atividade era para ser realizada
no final da aula, mas ao deixar eles entregar, caso ndo acabasse na proxima aula, fez
com que os alunos deixassem para realizar a atividade em casa. Isto resultou numa
conversa com o orientador e uma mudanca de postura, onde as tarefas seguintes
passaram a serem dadas para fazerem em aula, sendo apenas no final do tempo de
aula, revistas para realizarem em outro espaco e periodo.

Outra situacao de construcdo de postura da estagiaria com os alunos foi na hora da
auxiliar o professor - orientador na entrega das notas. Os alunos questionam
abusivamente as avalia¢des, pedindo para ser revistos os resultados. Isto fez com que
houvesse o seguinte aprendizado: na entrega das notas deve - se ter a clareza das
formas de avaliacdo e do que avaliar o aluno, para ter firmeza na divulgacdo dos
resultados e responder aos educandos seus erros e rendimentos escolares.

No estagio 3, as praticas didaticas ja eram realizadas mais espontaneamente, com
um dominio maior das atividades, dos alunos, e da prépria conducédo das discussdes
em aula, representando um acréscimo na forma de saber fazer docéncia.

Outro ponto importante foi a seguranca em entrar numa sala de aula, com alunos que
apresentam um nivel de estudo semelhante ao seu, por estudarem a mesma matéria
e futuramente ser profissionais iguais a vocé, foi possivel a partir de véarias aulas e
dos estagios. Inicialmente, a inseguranca era total, aos poucos a relacdo com 0s
alunos e com o ritmo das aulas foi contribuindo para familiarizacéo da arte docente.

Dessa forma, a construcdo das habilidades docentes € construida com a pratica
didatica e a troca de experiéncias com o orientador e os alunos, sendo, portanto,
essenciais os momentos de docéncia orientada, nos cursos superiores, para que
ocorram possibilidades de aprendizado.

CONSIDERACOES

Na formacéao profissional, principalmente de cursos de licenciatura, a pratica em sala
de aula é oportuna para efetivar os conhecimentos teéricos e confrontar as situagdes
vividas no cotidiano da profissdo, visando uma formacdo de professores mais
preparados para o exercicio do ensinar.

REVISTA GEONORTE, V.10, N.36, p.179-193, 2019. (ISSN 2237 - 1419)
DOI: 10.21170/geonorte.2019.V.10.N.36.A179.193
189



EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO AMBITO DA
GEOGRAFIA

UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE
DOCENCIA ORIENTADA COMO UMA :) “EVISIA EE“N"“IE

Os estagios sao oportunidades de se construir um professor adaptado com a realidade
que enfrentard como docente, seja em escolas ou em universidades. Ter um olhar
diferenciado e atuante no ensino-aprendizagem favorece o desenvolvimento do ser
docente, melhorando as futuras rela¢cées dos alunos/professores com seu publico
profissional.

No entanto, a oportunidade de estagio docéncia deve-se ndo apenas aos alunos da
graduacéo, mas também de mestrandos e doutorandos, ja que muitos deles atuarao
no campo da pesquisa e na docéncia universitaria. Assim, os estagios de docéncia
orientada oferecida nos cursos de pés-graduacao sdo importantes para o saber ser
professor universitario.

O EDO favorece a troca de experiéncias entre os alunos da graduacdo, pos-
graduandos e professores, permitindo compartilhar ideias e contetdos, testar
metodologias, teorias e processos avaliativos e também ter o convivio com as acdes
universitarias.

Estas experiéncias sdo fundamentais e precisam ser valorizadas pelos alunos de
cursos superiores e instigadas pelos cursos, a fim de oportunizar a construcao das
habilidades profissionais. Este momento precisa ser intenso, ndo apenas para alunos
bolsistas de programas de fomento a pesquisa, mas todos os alunos de mestrados e
doutorados devem passar por uma experiéncia docente, para estabelecer a relagao
entre prética e teoria dentro do mundo universitario.

Somente com a unido de pratica e de teoria € que se vencem as situagdes cotidianas
da docéncia, formando um profissional preparado para o ensino. Além disso, as
praticas contribuem para uma discussédo sobre as questdes ligadas a educacéo, com
mais propriedade intelectual e social.

REFERENCIAS

ALARCAO, |.; TAVARES, |. Supervisdo da pratica pedagogica: uma perspectiva de
desenvolvimento e aprendizagem. Coimbra (Portugal): Livraria AlImedina, 1987.

ALBINO, K. M.; ARAUJO, M. P. M. O exercicio da docéncia no ensino superior, seus
entraves: a formacao do profissional ndo licenciado e as novas realidades sociais.
2018. Disponivel em:https://mkarinne.jusbrasil.com.br/artigos/537593787/0-exercicio-
da-docencia-no-ensino-superior-seus-entraves-a-formacao-do-profissional-nao-
licenciado-e-as-novas-realidades-sociais.Acesso em: 5 de jan. De 2019.

AMARAL, M. J.; MOREIRA, M. A.; RIBEIRO, D. O papel do supervisor no
desenvolvimento do professor reflexivo - estratégias de supervisio. In: ALARCAO, I.
(Org.) e outros. Formacao reflexiva de professores - estratégias de supervisdo. Porto
(Portugal): Porto Editora, p. 89-122, 1996.

REVISTA GEONORTE, V.10, N.36, p.179-193, 2019. (ISSN 2237 - 1419)
DOI: 10.21170/geonorte.2019.V.10.N.36.A179.193
190


https://mkarinne.jusbrasil.com.br/artigos/537593787/o-exercicio-da-docencia-no-ensino-superior-seus-entraves-a-formacao-do-profissional-nao-licenciado-e-as-novas-realidades-sociais.
https://mkarinne.jusbrasil.com.br/artigos/537593787/o-exercicio-da-docencia-no-ensino-superior-seus-entraves-a-formacao-do-profissional-nao-licenciado-e-as-novas-realidades-sociais.
https://mkarinne.jusbrasil.com.br/artigos/537593787/o-exercicio-da-docencia-no-ensino-superior-seus-entraves-a-formacao-do-profissional-nao-licenciado-e-as-novas-realidades-sociais.

EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO AMBITO DA
GEOGRAFIA

UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE
DOCENCIA ORIENTADA COMO UMA :) HE"ISIA EEUNURIE

BECKER, F. O que € o construtivismo?.ldeias, n. 20. Sdo Paulo: FDE, 1994. p. 87-93.
Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_20_p087-093_c.pdf.
Acesso em: 14 de fev. 2016.

COUTO, M. E. S. Aprender a ser professor: docéncia e formacdo continuada na
modalidade a distancia. Debates e educacao. vol. 1, n. 1 Jan./Jun. 2009. Disponivel
em: http://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/viewFile/30/23.
Acesso em: 28 de mar. de 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra,1996.

GARCIA, M. C. Formacao de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora, 1999 (Colecédo Ciéncias da Educacao - Século XXI).

ILHA, F. R. da S.; KRUG, H. N. Aprendendo a ser professor na disciplina de docéncia
orientada no curso de mestrado em educacdo: o ensino reflexivo como
fundamentacéao tedrico-metodoldgica. Revista Digital. Buenos Aires, a. 13, n.125, out.
2008.

MACHADO, N. P. O estagio curricular na Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal do Ceara. In: Encontro Nacional de didatica e pratica de ensino, VII, Goiania,
1994. Anais...V. |., Goiania: UFG/UCG, 1994. p. 131.

MURILLO, P. Las necessidades formativas docentes de los profesores universitarios.
Revista Fuentes, v.6. Universidade de Sevilha, Servilla — Espanha, 2004.

NEUENFELDT, M. C. Formacéo de professores para o Ensino Superior: Reflexdes
sobre a Docéncia Orientada. In: Il Seminario Nacional de Filosofia e Educacédo -
Confluéncias, 2006, Santa Maria/RS. Anais ... Santa Maria, 2006.

NEUENFELDT, M. C.; ISAIA, S. M. de A. As préticas de docéncia orientada nos cursos
de pés-graduacdo em educacao: um caminho possivel na trajetéria formativa dos
docentes universitarios. In: 122 Jornada Nacional de Educacéo. Anais eletrénicos...
Santa Maria, UNIFRA, 3 a 6 de out. de 2006. Disponivel
em:http://www.unifra.br/eventos/jornadaeducacao2006/2006/pdf/artigos/pedagogia/A
S%20PRTICAS%20DE%20DOCNCIA%200RIENTADA%20NOS%20CURS0S%20

DE%20P%C3%8BSGRADUA%C3%A0.pdf. Acesso em: 22 de fev. de 2016.

NEUENFELDT, M. C.; ISAIA, S. M. de A. A Docéncia Orientada em Universidades
Federais Brasileiras: o caso da UFSM e da UFRGS. In: IV Simpésio de Educacao
Superior: Desenvolvimento Profissional Docente e | Forum de Pesquisadores em
Educacédo Superior, Anais eletronicos... Santa Maria/RS. Trajetorias de Formagao na

REVISTA GEONORTE, V.10, N.36, p.179-193, 2019. (ISSN 2237 - 1419)
DOI: 10.21170/geonorte.2019.V.10.N.36.A179.193
191



EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO AMBITO DA
GEOGRAFIA

UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE
DOCENCIA ORIENTADA COMO UMA :) REVISIA [:[ﬂNﬂHIE

Educacao Superior: perspectivas tedrico-metodoldgicas, 2007. v. 1. p. 1-9. Disponivel
em: http://w3.ufsm.br/gtforma/estagiol/acbh2c503062fe94ccd0d7160979c0edb.pdf.
Acesso em: 10 mar. de 2016.

OLIVEIRA, V. F. de. Docéncia Orientada: Aprendizagens Compartilhadas no Ensino
Universitario. Olhar de professor. Ponta Grossa, v.7, n.1, p. 149-160, 2004. Disponivel
em: http://www.redalyc.org/pdf/684/68470111.pdf. Acesso em: 22 de mar. de 2016.

PACHANE, G. G. Teoria e Pratica na Formacdo de Professores Universitarios:
elementos para discusséo. Publicatio UEPG, Ponta Grossa, v.14, nl, p.13-24, 2005.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. das G. C. Docéncia no ensino superior. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

PIRES, F. C. de O. e. O papel do professor orientador na efetiva-acdo do estagio:
multiplas vis6es. In: XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didética e Préticas de Ensino.
Anais eletrénicos... UNICAMP - Campinas - 2012. Disponivel em:
http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivo
s/acervo/docs/1480p.pdf. Acesso em: 20 de mar. de 2016.

RIBEIRO, G. M. Estagio de Docéncia na Graduacdo: possibilidades e limites na
formacdo de professores universitarios. 113f. 2012. Dissertacdo (Mestre em
Educacao) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2012.

RIBEIRO, G. M.; ZANCHET, B. M. B. A. Repercussdes do estagio de docéncia
orientada na formacdo de professores universitarios. In: X ANPED SUL. Anais
eletrbnicos... Floriandpolis, out. de 2014. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/866-0.pdf. Acesso em: 15 de mar. de 2016.

ROSSETTO, G. A. R.; MILLANI, S. M. de F. Docéncia orientada e as praticas de
estagio curricular: lugares de experiéncias, de exigéncias e de desafios da
aprendizagem docente. In: XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didética e Praticas de
Ensino. Campinas, 2012. Anais... Campinas: UNICAMP, 2012.

SANTOS, F. K. S. dos. O professor de geografia do ensino superior e a docéncia: um
campo de multiplos saberes e racionalidades. Geousp — Espaco e Tempo (Online), v.
20, n. 1, p. 142-159, més. 2016.

SILVA, R. de C. O professor, seus saberes e suas crencas. In: GUARNIERI, M. R.
(Org.). Aprendendo a ensinar:o caminho nada suave da docéncia. 2. ed. Campinas:
Autores Associados, p.25-43, 2005.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

REVISTA GEONORTE, V.10, N.36, p.179-193, 2019. (ISSN 2237 - 1419)
DOI: 10.21170/geonorte.2019.V.10.N.36.A179.193
192



EXPERIENCIA PROFISSIONAL NO AMBITO DA
GEOGRAFIA

UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE
DOCENCIA  ORIENTADA ~ COMO  UMA :> ' H[VISIA ﬂEnNﬂHI[

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 3. ed. Petrépolis/RJ: Vozes,
2003.

VEIGA, I. P. A. Docentes para a Educacao Superior: Processos Formativos.
Campinas, SP: Papirus, 2010.

REVISTA GEONORTE, V.10, N.36, p.179-193, 2019. (ISSN 2237 - 1419)
DOI: 10.21170/geonorte.2019.V.10.N.36.A179.193
193



