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CLIMA E ENSINO: ABORDAGENS PRESENTES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Resumo

O pré-vestibular popular de Fortaleza (Popfor) isuegn 2008 com a finalidade de preparar os alunos
na busca por uma vaga na universidade. Este pti&wlaes € uma modalidade diferenciada de ensino,
onde os contetdos abordados sdo direcionados aMEpiis este funciona como processo seletivo
para os educandos ingressarem no ensino supenitifichndo dessa forma, um estudo sobre o
processo de ensino-aprendizagem no que diz resgeiosino de Geografia Fisica, como também da
climatologia. O objetivo deste trabalho é fazer @mnalise dos conceitos de clima e tempo levando em
consideracdo os conhecimentos prévios dos educanelmscomo a utilizacdo de recursos didaticos
com base nas Tecnologias de Informacdo e Comuniqd¢@’'s) no auxilio ao professor durante as
aulas. Como processo metodoldgico, utilizamos praneente a aplicagdo de questionérios sobre o0s
conceitos de tempo e clima, onde os educandosnéspon de acordo com suas vivéncias escolares,
verificando seus conhecimentos prévios sobre a$bés conceitos. Posteriormente, responderam
outros questionarios apdés a explicacdo e discusle®o conceitos em sala. Como resultados
identificamos algumas das dificuldades dos educamao compreender os conceitos de tempo e
clima.

Abstract

The pre-vestibular popular Fortaleza (Popfor) emérip 2008 with the aim of preparing students in
the search for a place at university. This is aymeersity distinguished teaching mode, where the
contents are intended to ENEM addressed, as tt8saaca selection process for students enrolling in
higher education. Justifying this way, a study lom teaching-learning process with regard to teachin
physical geography, climatology as well. The objecof this study is to analyze the concepts of
weather and climate considering the previous kndgdeof the students, and the use of teaching
resources based on Information and Communicatiahiia@ogies (ICTs) in aid to the teacher during
class. As a methodological process, used primaritpuestionnaires about the concepts of weather and
climate where students responded according to Ho#iool experiences by checking their previous
knowledge about these two concepts. Later, othessvered questionnaires after explanation and
discussion of the concepts in the classroom. Thdteeidentify some of the difficulties the studetd
understand the concepts of weather and climate.
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Introducéo

Este trabalho busca apresentar e discutir algusafide do ensino de climatologia na
perspectiva de cursinhos pré-vestibulares populacesbordar contetdos relacionados ao Ensino
Fundamental e Ensino Médio, direcionando-os pd&ilBM (Exame Nacional do Ensino Médio) que

funciona como um dos processos seletivos parassgneo ensino superior.

Temos como objetivo deste artigo analisar a pe@mepos educandos quanto aos
conceitos de clima e tempo, levando em considersga® experiéncias escolares, suas visées sobre 0s
climas do Brasil, a partir do uso ou ndo de recudidéticos com base nas Tecnologias de Informagéo
e Comunicacéao (TIC’s). Busca-se também apresestdifiauldades na aprendizagem de conceitos de
natureza climatoldgica por parte dos educandosaridm como base os estudos de Monteiro (1962),
Pedelabord (1970), Sorre (1951) e Barros & Zavia(@009). Faz-se necessario também fazermos
uma revisdo sobre a origem dos cursinhos poputareBrasil, com destaque para o Pré-Vestibular

Popular de Fortaleza (Popfor), objeto de estudtedesgo.

E importante destacar que o processo de ensinodipagem em sala de aula exige cada
vez mais dedicacdo do professor, para que o cani@dordado seja repassado de forma dindmica e
eficiente. Assim, os professores assumem papelriamge, onde o desenvolvimento de uma boa

didatica é essencial neste processo.

No ensino de Geografia, o estudo da climatologithgadestaque, tanto em seu aspecto
fisico, quanto nas suas implicacbes para o deseamaito da sociedade. Compreendendo essa
dindmica, o educando é conduzido a perceber o diseus elementos atuando no seu cotidiano, ao
invés de simplesmente memorizar 0s conceitos, alsvezes sao tratados de forma desinteressada
por parte dos educandos. Uma das formas de togsas eonteldos mais atrativos e interessantes para
os discentes é a utilizacdo de recursos midiatices demonstrem o funcionamento dos elementos

climéticos, evitando assim o conhecimento apemasés da abstragédo.

O uso de novas tecnologias no estudo do espacoéfieogpode ser um recurso
pedagdgico importante para o desenvolvimento déisangeogréafica. Desta forma, além do livro
didatico, outros recursos podem ser utilizadosspptofessores no processo de ensino-aprendizagem.
E um desafio diario para cada professor a buscaipar aula que possa envolver os educandos no
entendimento dos conteldos necessarios ao progesagresso na universidade. Deve-se considerar
que cada turma possui suas particularidades, catmndocente identifica-las e adequar a utilizagdo
das novas tecnologias de acordo com a necessidackdd turma. Nesta mesma perspectiva também

estdo inseridos os cursinhos populares.
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Pré-vestibulares populares: contextualizacéo histéra

Para compreendermos o0 ensino de climatologia nofoRogaz-se necessario
primeiramente revisarmos as origens dos cursinn@wgstibulares no Brasil e suas contribuicbes

para inclusdo de alunos no ensino superior, combée a origem deste projeto em Fortaleza.

Em estudos feitos por Sampaio (2000), no periodd@80-1970, as matriculas nas
instituicbes publicas registravam um crescimento2668%, enquanto que as matriculas _do setor
particular cresciam mais de 500%. Na década de-1980, o crescimento do setor privado foi de
311,9% e o do setor publico de 143,6%. Dados dttuts Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) apontam que o setor privadéndeaproximadamente 90% das instituicées e

70% do total das matriculas. Os dados revelamataraglitista do ensino superior.

Na busca pela democratizacdo do ensino superiaiéoada de 1990 e a reducdo das
desigualdades na educagdo, comecam a surgir VAr®sestibulares populares como aponta
Nascimento (2007, p. 03-04):

Em 1992 e 1993, comecaram a surgir varios cursbsgstibulares para estudantes
negros (Instituto Steve Biko na Bahia em 1992; \Restibular para Negros e
Carentes no Rio de Janeiro em 1993; Curso do Nl#e€onsciéncia Negra da
USP em S&o Paulo em 1994; Zumbi dos Palmares n&GRiode do Sul em 1995;
EDUCAFRQ criado em 1997 em Sao Paulo), com objetivo de atanennimero
de estudantes negros nas universidades brasikotaetudo nas universidades
publicas, historicamente ocupadas por estudantaxbds e oriundos de familias de
classes média e alta. O mais conhecido dessesscursatualmente denominado
Movimento Pré-Vestibular para Negros e CarentesNEEM, iniciou um processo
de articulagdo e divulgacdo que fez fortalecerigéexia de politicas de acesso e
permanéncia para estudantes negros e de baixa @eneasino superior publico e
fez surgir o que hoje denominamos de Movimento @assos Pré-Vestibulares
Populares. Ao trazer para o debate sobre demaagédtizdo ensino e para suas
praticas a questéo racial, esses cursos ampliagaificativamente a base social do
Movimento Social Negro e ajudam a mobilizar as gies da sociedade, da
pedagogia, da pesquisa académica e dos formuladerpsliticas publicas para a
centralidade do conceito de raca nas relacBesamitias sociais, e na producao de
instrumentos de promocéao da igualdade racial.

Algumas reivindicac¢des dos grupos historicamentéuédos séo apontadas por Dourado,
Catani e Oliveira (2004, p. 101-102):

A partir de meados dos anos 90, tornaram-se criesceas acdes e debates
envolvendo a ampliacdo e a diversificacdo do sast@avidenciados pela criacdo dos
cursos sequenciais e de alternativas ao vestibbkxto pela LDB (Lei n. 9.304/96);
no programa de crédito educativo (FIES); pela pi@ssexercida por grupos
historicamente excluidos do ensino superior — nmelinovimentos de isencdo da
taxa de inscricdo para o vestibular e da expe@dédos cursos pré-vestibulares
alternativos; e ainda pela introducéo do sistemeotkes para alunos negros e outros,
oriundos de escolas publicas, como forma de a@sesdocacao superior.

186

REVISTA GEONORTE, Edi¢do Especial 2, V.1, N.5, @18193, 2012



O ENSINO DE CLIMATOLOGIA EM CURSINHOS POPULARES

Este processo demonstra fielmente o retrato dayukddade social existente no pais,
onde a relagdo candidato/vaga esta cada vez nspsogercional, intensificando assim a competicao
por um lugar na universidade. Os cursinhos popsilaggresentam-se como um “preparatorio”
direcionado a populagcédo carente, na tentativa denagar o nivel de conhecimento de alunos da

escola publica na busca por uma vaga na univeksidad

Cada curso possui a sua particularidade, dado@#, 2pontam a existéncia de 800
ndcleos em todo o pais, com destaque para uma mepoEsentacdo na regido sudeste. Existem
algumas caracteristicas que definem as propostiicg®e as condicdes de existéncia desses cursos,
como aponta Zago (2008, p. 152):

[...] atendimento aos setores, grupos ou fracGesxdeiidos socialmente do acesso
ao ensino superior e egressos de escolas pubBéasicursos gratuitos na sua
maioria ou que cobram uma taxa que varia entre 3% do salario minimo para
despesas bésicas relacionadas a manutencdo dasstudaras, transporte para
professores e colaboradores; as propostas pedagdgio tém como Unico objetivo
a preparacdo para o vestibular. Na maioria dos P¥®Pum eixo curricular
denominado ‘cultura e cidadania’, nominacdo da iplisa obrigatéria que
privilegia um trabalho educativo voltado para orel@o da cidadania e este
compreende a formacdo de uma consciéncia critgg@efraos problemas politicos,
sociais e de discriminacdo racial no pais; seuccaipcente administrativo esta
apoiado em um trabalho de carater voluntario; pesdm 0S cursos que possuem
sede propria, eles funcionam em locais bastanteersificados: escolas,

universidades, instituicBes religiosas, associagf@munitarias, entre outros; o
namero de vagas oferecido é varidvel segundo cquaiéncia.

Tais caracteristicas supracitadas estdo preseot®epfor, diferenciando-se no que diz
respeito ao trabalho voluntario, pois os monitoezebem remuneracdo pelos trabalhos realizados e
auxilio transporte, o corpo discente tem direit@éeira estudantil que diminui pela metade ososust
para seu deslocamento até as escolas (denominadasias), assim como ndo existe a disciplina

“cidadania e cultura”.

z

A grade curricular deste cursinho € composta péiasiplinas do Ensino Médio
(Portugués, _Redacdo, Matemdtica, Fisica, Biolo@ajmica, Lingua Estrangeira, Geografia e
Historia). Seu funcionamento ocorre no periodo matie aos sabados, o corpo docente é composto
por graduandos de cada disciplina, tanto da maatididie licenciatura quanto bacharelado, de modo

gue as aulas sdo ministradas por monitores espexife cada &rea do conhecimento.

O processo seletivo dos monitores acontece ataséslital direcionado ao nimero de
vagas ofertadas para cada disciplina, onde éuUmitaandlise de curriculo, e os melhores classigad
ocupam as vagas seguindo uma ordem de pontuaciio, @smo sua distribuicdo em cada polo. Os
polos estdo distribuidos em cinco bairros diferedientro da cidade de Fortaleza (ver figura 0b), sa

eles: polo da Messejana (instalado na Escola Prdidylépolo do Carlito Pamplona (instalado na
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Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro), pgeritéinstalado na Escola Casimiro Montenegro),

polo da Parangaba (instalado na Escola ClaudioilMdareé o polo do Conjunto Ceard (instalado na
Escola Ademar Nunes).

GCEAND ATLANTICO

I | TAVORA,
i {,M ol
=

CAUCAIA

sk | ——
o 4 )
MARACANAU l Polo Messejana
‘//-m.;m m/\“ifm;f/. .Polo Parangaba

- lPolo Itaperi

Fonte tg).llwww oemcomgrolfgrltﬁlgﬂn}‘agagggt@almhm (adaptado).

A localizagdo de cada polo estd diretamente redadi@ a divisdo por Secretarias
Executivas Regionais - SER (ver figura 02) da céddd Fortaleza. O objetivo da localizagdo dos

polos nas Regionais escolhidas é atingir o maianend de alunos possiveis, assim como também o
maior numero de bairros.

O Popfor foi criado com o intuito de oferecer asgidantes egressos do Ensino Médio a
oportunidade de se preparar para o vestibular,reamacao afirmativa de combate a exclusdo social.
O projeto oferece 1.200 vagas gratuitas, distrimiidos cinco polos, citados anteriormente. E um
programa da Coordenadoria Especial de Politicadid@dbde Juventude, em cooperagdo com a

Secretaria Municipal de Educacao (SME), suas prandéurmas foram formadas no ano de 2008.
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2 n— MAPA DAS REGIONAIS DE FORTALEZA . HE

gura
5055%5?%%%38&%& conceitos de clima e temon discussao

A escolha deste tema andlise neste artigo surgie@ebermos o grau de dificuldade dos
educandos em explicar, a partir de suas vivéndeslaes, os conceitos de tempo e clima, assim
como também os fatores que influenciam a dindnfisgtica. Como procedimento metodoldgico, foi
realizada uma revisao bibliografica dos cursinh@svestibulares no Brasil para compreendermos as
suas origens e sua dinamicidade, , bem como unigioedos conceitos de tempo e clima, tomamos
como base para andlise desses conceitos, as definigopostas por Barros & Zavattini (2009, p.
256), onde:

O tempo é uma combinagéo passageira, efémeraridedtmacdo. Ja o clima € um
conjunto de tendéncias — mais ou menos estaveise-resulta em condiges
relativamente permanentes, durante um periodondgotenais extenso, mais longo

ou mais duradouro.

Temos ainda o conceito de tempo, apontando poddtmtd (1970, p. 9), sendo o tempo
0 “conjunto de valores que, em um dado momento erandeterminado lugar, caracterizam o estado
atmosférico”. Como conceito de clima baseamos eéisigoes de Sorre (1951, p. 14), sendo o clima
definido como: “o ambiente atmosférico constitupeda série de estados da atmosfera sobre um lugar
em sua sucessao habitual’. Apbés revisarmos o0s itoscdesses dois temas estudados pela
Climatologia Geogréfica, fizemos a aplicacdo deumdgquestionarios sobre tais conceitos, assim

como também sobre quais fatores que podem intenfeidinamica climatica.
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A aplicacdo dos questionarios junto aos educandbseflizada em dois momentos
distintos: a) antes e depois da explicacdo dosddns previstos para aula cuja tematica era oa@stud
de clima e tempo, onde o professor nesta atilzou recursos midiaticos (ver figura 03) para
exposicao e explicacdo dos conteudos; b) antepa@sdda explicacdo dos conteldos previstos para
aula cuja tematica era o estudo de clima e tempae 0 professondo utilizou recursos midiaticos

para exposic¢éo e explicagédo dos contetdos.

Antes de verificar as respostas dos questiondiftamos alguns questionamentos para
conduzir as andlises que seriam realizadas comspsstas obtidas, dentre elas: a) O uso de diversas
ferramentas pedagdgicas, principalmente o uso Hais interferem diretamente na aprendizagem de
conceitos climatolégicos? b) Os conhecimentos aidips pelos alunos a partir de suas vivéncias
escolares no ambito da Geografia e mais precisenzenbmpreensdo dos contetdos relacionados a
climatologia s&o facilmente trabalhados nas auta®dpfor? c) A ndo utilizacdo das TIC's como
recursos pedagogicos interfere na compreensacodbsicios abordados?

Figura 03: Aula de climatologia com a utilizacfio de recursos midisticos.
Fonte: FELIX, 2012.

Diante da exposi¢éo dos conteudos em sala, dasd@twlos conceitos e da analise dos
questionarios aplicados, podemos perceber as Idifidas dos alunos ao relacionar os conteudos
vistos durante sua vida escolar, com os contelidasswno Popfor, considerando que séo praticamente

0S mesmos conteudos.

Considerando que o estudo de climatologia necassitdeterminado grau de abstracéo,
no que se refere ao entendimento dos conceitosnda € tempo, obtivemos os seguintes resultados
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na aplicacdo dos questionarios quanto a definiedempo com os educandos que tiveram aulas com
a utilizacao de recursos audiovisuais: 35% ligaparonceito diretamente a temperatura do ambiente,
39% as condicBes da atmosférica (principalmentenassas de ar) e 26% fizeram referéncia as

condic@es climaticas de um determinado lugar endet®erminado tempo cronoldgico.

Quanto ao conceito de clima, 40% dos educandosioakEram o conceito aos tipos de
clima (clima tropical, clima amido, etc.), 32% ligan as condicBes de temperatura e chuva em um
determinado local e 38% dos educandos definiramactiomo sendo um conjunto dos tipos de tempo,
de acordo com as condi¢des atmosféricas em longodpede observacéo, tendo diversos fatores que

influenciam na sua definicdo, como pluviosidadeglevo, as massas de ar.

Com os educandos que posteriormente nao tiveraaalas com a utilizacao de recursos
midiaticos, obtivemos 0s seguintes resultados quatefinicio de tempo: 42% ligaram o conceito as
sensacles térmicas (quente ou frio); 37% relacomao conceito as variagbes nas condicdes
atmosféricas e 21% definiram o tempo como resultdds condicdes atmosféricas em um

determinado local e um determinado espaco de tempo.

Quanto ao conceito de clima, 28% relacionaram @eitm as zonas de incidéncia de
raios solares (zona temperada, zona tropical, @8% ligaram o conceito de clima aos tipos dealim
(arido, umido, dentre outros) e 26% relacionarasoriceito a um conjunto de variacdes das condicdes

atmosféricas sobre um determinado periodo de tempo.

Com os resultados obtidos com a aplicagdo dos ignésbs antes da exposi¢cdo dos
conteudos em sala, podemos observar o grau dellddite dos alunos em relacionar o tempo as
variacBes das condi¢cBes atmosféricas nas duas@tiécomo o uso ou nao das TCI's), assim como
também a relacéo existente entre diferentes tipagmpo com o clima e os fatores que influenciam

na formacédo de um determinado clima.

Na segunda etapa da pesquisa (aplicacdo dos aquéeri® ap0s a exposicdo dos
conteudos) verificamos uma mudanca consideraveitqueo entendimento dos conceitos de tempo e
clima por parte dos educandos, principalmente aestigeram acesso a aula com a utilizagdo das
TIC's, como a demonstracdo através de animacdeatresorecursos do sistema de circulagéo
atmosférica das massas de ar e sua importanciaghn@mica climatica, atuacdo da maritimidade e
continentalidade na variacdo da temperatura e w®ajd#entre outros. Apos a discussao em sala sobre
tempo e clima, cerca de 60% dos educandos dem@mstrama maior compreensdo destes dois

conceitos da climatologia, bem como os fatoresimfliienciam na sua dinamica.
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Em relacdo aos discentes que nédo tiveram acesataa@m a utilizacdo de recursos
audiovisuais, mas apenas a uma aula expositivae sadexigia um maior grau de abstracdo para
compreender a dindmica climatica e os fatores tnamramoldando essa dinamica, cerca de 45% dos
educandos conseguiram compreender melhor os comdiEttempo e clima e os agentes que atuam na

dindmica climética e suas relagbes com os difesagtitmas encontrados no Brasil.

Conclusodes

Os preé-vestibulares populares surgem na décad®3f com o intuito de buscar uma
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior eiredudesigualdades na educagao. Com o objetivo
de atender as classes menos favorecidas, verdicas estes cursos podem ser vistos por alguns

estudantes como a Unica possibilidade de prepapagam® ingresso numa universidade.

Ao longo deste trabalho foi possivel verificar esafios que se apresentam no processo
de ensino de Geografia, mas precisamente de clogéo(nesta modalidade de instrugdo — cursos
pré-vestibulares), por se tratar de um conteddonguessita da capacidade de abstracédo por parte do
corpo discente que € formado desde estudantesstfi;eancluindo o Ensino Médio a estudantes que
estéo cerca de dez anos sem frequentar a saldadéssim, a busca pela melhor forma de construgéo
do conhecimento no processo de ensino-aprendizpgtdocente, direcionando a exploracdo e uso
das TIC’s como recurso didatico, além da escolldatia apropriada, podera conduzir um maior
numero de alunos no processo de envolvimento calisegssoes feitas em sala e a compreenséo dos

conteudos abordados.

Ao trabalharmos os conceitos de tempo e climacieiando-os com os climas do Brasil
e utilizando a metodologia apresentada durantéigoéoi possivel chegar a algumas conclusfes: nas
turmas onde foram utilizados recursos audioviswaigrau de compreensdo dos alunos sobre a
tematica foi maior em relagdo a turma que ndo &esso a estes recursos. Entretanto, verificou-se
uma pequena diferenga entre os conceitos prévissedacandos sobre tempo e clima antes da
exposicdo dos contetdos, demonstrando assim gaseatédrica relacionada a climatologia durante

suas vivéncias escolares foram diversificadas.

Conclui-se também que somente a utilizacdo dassTé@mo recurso didatico ndo sera
determinante para a compreensao esperada dos dosfedr parte dos educandos. Deve também ser
levado em consideragdo para analisar este asgegi@au de interesse dos mesmos em relacdo aos
conteudos que estdo sendo discutidos em sala @eaadidatica utilizada pelo docente ao abordar os

conteudos, bem como os conhecimentos que os edgadduiriram ao longo de sua vida escolar.
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Nesse sentido, 0s recursos didaticos deverdoibeadims apenas como auxilio ao professor em sala e

nao para substitui-lo.
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