POR UMA CLIMATOLOGIA GEOGRAFICA ESCOLAR NO COTIDIANO:IESTANDO REFLEXOES E A
CRIATIVIDADE DOS EDUCANDOS

POR UMA CLIMATOLOGIA GEOGRAFICA ESCOLAR NO COTIDIAN  O:
ESTIMULANDO REFLEXOES E A CRIATIVIDADE DOS EDUCANDO S

Monique Cristine de Britto
Universidade Federal de Juiz de Fora
moniquecbritto@yahoo.com.br

Cassia de Castro Martins Ferreira
Universidade Federal de Juiz de Fora
cassia.castro@ufjf.edu.br

CLIMA E ENSINO: ABORDAGENS PRESENTES E PERSPECTIVAS FUTURAS.

Resumo

Refletindo sobre as diferencas entre o ensino taa@logia Geogréfica Académica e a Climatologia
Geografica Escolar, discutiremos a necessidadéndaudr o hiato entre a teoria e a pratica docente,
abarcando discordancias conceituais que norteiamdades ainda tradicionais, marcadamente
descontextualizadas e distantes do cotidiano doaedio, que, frequentemente, interpreta a Geografia
como uma etapa obrigatoria de sua aprendizagedn t@mclima, a tematica de maior antipatia. Sem
material complementar, formacéo apropriada e incem@ducacional, a educacdo geogréfica, a nivel
fundamental, continua replicando a nocao estaticalicha, utilizando de médias que caracterizam
determinadas regides. Dessa maneira, a luz daqizgenética proposta por Jean Piaget, propomos
o desenvolvimento de atividades interdisciplinadesenvolvidas a partir de diferentes instrumentos,
como analises do filme Percy Jackon e o ladréoattes,rtrabalhos de campo (elaboracdo da carta
hodografa de nuvens, confeccéo e instalacdo dadphetro) e sugestdes de como disponibilizar os
dados coletados. As acdes visam desmistificar @ntigbitos e retomar outros, como o de observar a
dindmica das nuvens e 0 céu nas cidades.

Abstract

Reflecting on the differences between the teachingcademic Geography Climatology and School
Geographic Climatology, will discuss the need tuee the gap between theory and teaching practice,
covering conceptual disagreements that guide sieswet traditional, decontextualized and markedly
distant from the everyday student, who often it geography as an obligatory stage of their
learning, and the climate, the issue of greatepathy. No additional material appropriate tragin
and educational incentives, geographical educatibia, fundamental level, continues replicating the
static notion of climate, using averages that dtar&ze certain regions. Thus, the light of genetic
psychology proposed by Jean Piaget, we proposedélielopment of interdisciplinary activities,
developed from different instruments, such as amalyf the film Percy Jackon and the lightning thie
field work (drafting the letter hoddgrafa cloud, kiveg and installation of the gauge) and provide
suggestions on how the data collected. The aciongo demystify resume old habits and others, like
to observe the dynamics of clouds and sky in thesci

1-Introducédo

Ao ensinar o educador deve estar atendo ao ddsenento da aprendizagem perceptiva e

cognitiva, onde muito contribui Jean Piaget. Com@sentado por Castellar (2005, p. 38) a corrente
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tedrica da psicologia genética, denominada de Rkdivsmo epistemoldgico interpreta o
conhecimento como compreensao da realidade, a partrepresentagfes que as pessoas tém dos
objetos e fenbmenos (significados) em consonarmiaseus proprios conhecimentos e experiéncias
(acBes). Para os construtivistas 0 conhecimert@gendizagem € uma construcao ativa do sujeito
em interagdo com o entorno sociocultural e, n&relite, com o objeto a ser conhecido.

De acordo com Piaget, conhecer € algo que sedéiada vivéncia, ou seja, das acbes sobre
0 objeto a ser conhecido, transcendendo os semtalosganizacao, estruturacao e explicacdo, em que
a passagem dos estagios de conhecimento realigarsmeio da interacdo de fatores internos e
externos, visualizando o educando como um sujedistaimente ativo na aquisi¢cdo dos saberes, que,
alias, deveria ser motivadoras, vinculadas as geggibvias, simples do cotidiano. Dessa maneira, 0
construtivismo se apresenta como uma maneira dacavano desenvolvimento cognitivo do

educando, rediscutindo o despreparo dos profissiena falta de material adequado.

“A experiéncia tem mostrado que as reflexdes salsr@bjetivos da Geografia na
escola basica ndo sao realizados com frequénciaoou profundidade, ou tem sido
ineficazes para formar conviccdes, representacdbsesa relevancia da Geografia
escolar. Para ilustrar, pode-se analisar as respestle um aluno as perguntas
sobre para que serve a Geografia: “pra aprender*ma que aprender?”; “pra
nada” (Cavalcanti, 1998). As respostas permitemstatar que o aluno entende a
importancia da Geografia como contelildo escolar, sBja, como conteldo
formalmente requerido para a conquista de uma esitiZide. Mas o “aprender pra
nada” pode significar duas coisas: a convic¢éo diana de que os conteddos que se
“aprendem” na escola ndo tém utilidade para eleagsua vida cotidiana mais
imediata e a nao-compreenséo da utilidade da Geag@ara além da escola, ou
seja, ele ndo-compreende a utilidade da Geografimm vida social e para as
pessoas em geral(CAVALCANTTI apudCASTELLAR , 2005, p.74)

Com muitos obstaculos no dia a dia, incluindo-seenmis didaticos desatualizados e a
necessidade de se trabalhar em mais de uma essldpcentes tendem a buscar roteiros de
atividades, o que nem sempre € uma tarefa fafigdtirelo na frequéncia de aulas expositivas onde o
conhecimento humano néo é estimulado a atingipesentacao simbdlica, responsavel pela feicdo e
significagéo, que por sua vez, formam os concejt@s instrumentalizam o pensamento, tornando o

ensino exaustivo e desestimulante.
2-Objetivo
Buscar compreender como a Climatologia Geografitaao longo do tempo, construindo

seus recortes e a modo como esse conhecimentenidd sncorporado a educacado basica, discutindo

sobre as lacunas no processo de ensino-aprendizagsim como, proporcionando um material que

! Denominagdo dada por Pedro Hernandpad Castellar (2005, p.49), apresentada no texto “@ainslo o
construtivismo: critérios para sua fundamentacéoaeaplicagéo instrucional”, em Dominios do Conhegito,
pratica educativa e formagédo de professores, Sdlo,Rstica, 1998, p. 60-127.
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possa incitar reflexbes e servir de apoio ao dedeimento de atividades interdisciplinares,
enfatizando um trabalho continuo, interdisciplirgare gere produtos informativos, produzido com e
pelos alunos, referentes ao seu espaco de vivémaa, eles sejam atores do processo de construcao

da aprendizagem.

3-Metodologia

Norteando por referenciais tedricos como Castélliff5), Maia (2010), Mendoncga (2007),
Sant’Anna Neto (2001), Caracristi (2003), Fialh6(2), Zavattini (2004) e Mendes (2007), reunimos
informacdes que permitiram analisar os processesrgsultaram na consolidacdo da Climatologia
Geografica nacional e do paradigma do ritmo prappst Monteiro, assim como, a consolidacao e
estruturacdo da Geografia como disciplina curricoéaensino basico, apontando falhas historicas.

Uma vez detectadas as lacunas entre a formacaamtdoeea pratica no ensino basico,
buscamos aproximar o conteudo desses dois niveiendmo, readaptando algumas atividades
desenvolvidas na disciplina de Climatologia Pratizenistrada pela professora Cassia de Castro
Martins Ferreira, do Departamento de Geografia dizdysidade Federal de Juiz de Fora, tornando-as
compativeis com o publico do 6° ano do Ensino Fonesdal. Os roteiros incluem os objetivos,
indagacdes, materiais utilizados, recomendacddsitieas para aprofundamento e explicacdes dos
processos, cabendo ao professor, propor os matesigiacoes e ocasides onde os educandos possam
progredir, expondo-0s a situacdes que coloquemapvablemas. As preocupacdes centrais desse
artigo relacionam-se com 0s seguintes questionasie@tque conhecemos? Como alcangamos esses
conhecimentos? Questionamentos estes, apresentamtoCastellar (2005), que enfatiza ser
fundamental no processo de ensino-aprendizagemtesa¢do do sujeito com o mundo, nhdo se
limitando a descrevé-los tal como aparecem, mas atwbre os acontecimentos, de modo a dissociar

os fatores, a fazé-los variar e a assimila-lostamsias de transformacdes l6gico-matematicas.

4-Da Climatologia Geografica Académica a Climatoldg Geografica Escolar

Nos primérdios da humanidade, o conhecimento se@bratmosfera era muito mistico,
atribuindo-se alguns fenbmenos a condicdo de de@segregos foram os primeiros a produzir e
registrar de forma mais direta suas reflexdes solwemportamento da atmosfera, utilizando-se de
observacbes feitas acerca da diferenciacdo dosehigaem navegacdes pelo mar Mediterraneo. A
obra de Aristoteles (Meteoroldgica, em 350 a.Qujrebom exemplo desse periodo, pois mesmo sem
contar com o auxilio de pluvibmetros, termémetrdsmemetros, conseguiu afirmar que o ar quente
tende a subir para as altas camadas atmosférigaes @ Lua e Sol, quando estdo envolvidos com um

anel, indicam mudanca no tempo (MAIA, 2010, pag. 54
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O dominio do mundo grego pelo Império Romano prououama queda consideravel da
producéo intelectual, somente retomado a partma@mentos como o Renascimento. Assim surgiu a
Meteorologia, destinada a tratar da dimenséo fidms fendbmenos atmosféricos, mesmo que de
maneira individualizada. A Climatologia, enquantonitecimento cientifico surgiu posterior a
Meteorologia, voltando-se ao estudo da espacidizaps elementos e fenbmenos atmosféricos e de
sua evolucdo. Dessa maneira, a climatologia, pdatimente na geografia, passou a se situar entre as
ciéncias humanas e as ciéncias naturais (MENDONQBY, pags. 13-14).

No Brasil, a Climatologia, hasceu no seio das ¢é&ngaturais, na primeira metade do século
XIX, derivada das concep¢des humboldtianas da ‘@eQ@eral da Terra” e dos pressupostos
sistematicos de natureza regional. A vinda da faméal portuguesa para o Brasil fortaleceu os
estudos climaticos vinculados aos problemas daesaidlica, com forte conteldo sensorial,
realizadas por médicos e sanitaristas. E com aagé@aypterritorial do nascente Império do Brasil, com
o advento do telégrafo, das expedi¢cdes militare®ra a expansdo econbmica, que as primeiras
estacdes meteoroldgicas séo instaladas (SANT'ANNA®, 2001, p. 50-51). Contudo, somente no
altimo quarto do século XIX, com a reorganizac& aivacdo do Observatorio Astrondmico do Rio
de Janeiro e com a cria¢éo da Reparticdo Centr@dviddgica do Ministério da Marinha, em 1888, é
que se inicia a fase cientifica das ciéncias aténiesis— Meteorologia e Climatologia- no Brasil,
surgindo as primeiras classificacdes do Clima dasBrem toda a sua extensdo (SANT'ANNA
NETO, 2001, p.51).

Mundialmente, durante as duas Grandes Guerras &isndid século XX, os conhecimentos
atmosféricos foram mais rapidamente expandidoses@rd/olvimento técnico-cientifico da sociedade
no periodo pos-guerra permitiu a invencdo de inamaparelhos para a mensura¢do dos elementos
atmosféricos e 0s avan¢os nas comunicacfes, uemsantirculacdo de informacgdes. Entre as décadas
de 1940 e 1950, foram produzidas as primeiras awadntese sobre o clima do Brasil, no ambito da
ciéncia geogréfica, que mais tarde, resultaramrimaepra classificacdo oficial dos climas regionais
brasileiros, com enfoque estatico, separativo erifi#e (NETO, 2001, p.52).

Segundo Sant’Anna Neto (2001, pag.52) € somentamos 60, com as obras de Linton de
Barros, Edmon Nimer e principalmente, Carlos Augud¢ Figueiredo Monteiro, que o aspecto
dinAmico da atmosfera é tratado a partir das relacdém a organizacdo do espaco. Entre as décadas
de 60 e 70, Monteiro publicou inUmeros trabalhesitiibuindo para implantar as bases tedricas da
Climatologia Geografica no Brasil, a partir da @®ldos tipos de tempo, utilizando sempre, o
encadeamento das situagBes atmosféricas em distipis de tempo e seus efeitos no contexto
geogréfico, destacandoribmo climaticorevelado a partir das interages entre os elementatores.
Seguidores desse paradigma, atualmente, destacas-s@balhos de Maria das Gragas Barros
Sartori, Francisco Mendonga, José Roberto TaréisikTRezende de Azevedo, Jodo Afonso Zavattini

e Jodo Lima Sant'’Anna Neto. Contudo é possivelrobsegue a utilizacdo da abordagem dinamica,
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nos dois niveis de ensino -superior e basico- atndeninuta em comparacdo a abordagem classica,
como demostrado por Fialho (2010, 193-212; 20084p2007, p.105-123). Em seu artigo, Por uma
Geografia do Clima, publicado na revista Terra &igm 2001, Jo&o Lima destaca como os trabalhos
atuais estdo amarrados metodologicamente, necelsidie reformulacdes tedricas que levariam a um
novo paradigma, o qual ele denomina de “GeograjfiZlima’ que viria das indagacfes, da busca
pela compreensdo e explicacdo do como e em quaismsiancias o territério foi e, de certa forma,
tem sido produzido e, como estas acbes afetanrha fdiferenciada os seus habitantes.

Todo esse emaranhado conceitual e metodolégicae smbrlimatologia no Brasil acabou
refletindo no ensino, dividido entre a visdo traahal (climatologia classica) e a visdo dinamica
(climatologia dinémica). Para Caracristi (2003)imatologia classica, ao considerar os dados ar part
de suas médias, culmina como uma abstracdo desadaata realidade climatica, pois os elementos
do tempo (meteoroldgico) sdo marcados por inteeagdre si, no tempo e no espaco. Ja a
climatologia dinAmica, baseada na teoria das magsase nos fendbmenos frontogenéticos, impde um
carater explicativo as analises, modificando-asméeamente quantitativas, para fundamentalmente
qualitativas. Para Fialho (2007, p.107) ainda exisha grande diferenga entre o que se aprende e 0
gue se ensina nos bancos escolares, sendo qudtinoss (anos, o conteddo de Climatologia, no
Ensino Fundamental, tem sido trabalhado por professda disciplina de Ciéncias ou Fisica.

De acordo com Zavattini (2004), dentre a produgédCéimatologia nas Teses e Dissertacdes
defendidas nos programas de pos-graduacdo paudistess 1971/2000, em um total de 108 obras,
apenas uma estava ligada ao ensino de climatoldgtada de 1997. O trabalho desenvolvido por
Berenice Bley Ribeiro Bonfim buscou enriquecer goamelogia para 0 ensino no primeiro grau, a
partir das nog8es de ritmo e dos estados da atrapsiiscorrendo sobre a tendéncia da climatologia
tradicional nos livros didaticos, geralmente tratade forma abstrata, desvinculados da realidade, o
seja, do meio no qual os alunos vivem. Dessa maraisde o inicio da década de 1980, ndo se tem
material formulado e atualizado para o ensino dm&ho Brasil. O Ultimo material para esse fim
advém do projeto da FUNBEC (Fundacédo Brasileira pabesenvolvimento de Ensino de Ciéncias),
em que foi elaborado o Projeto Brasileiro para eitnde Geografia e materiais didaticos de apoio,
entre outros, o material “experimental” chamadodgmppo e o Clima, destinado a atender os alunos do
Ensino Médio e Superior. Mesmo com a criacdo dg8&io Brasileiro de Climatologia Geogréfica,
em 1990, os estudos que envolvem clima e ensindaa&ao pouco expressivos, merecendo especial
atencdo, pois a Geografia faz parte do curricuiciabfdo ensino primario ha 66 anos, desde a
promulgacdo da lei Organica do Ensino Primario keaOrganica do Ensino Normal em 1946,
conhecida como Reforma Capanema. Todavia, devideestruturacdo dos curriculos escolares, a
disciplina de Geografia, em varios momentos, fdocada em segundo plano e, em alguns casos,
substituida por outras disciplinas. Vejamos os is¢éggl casos: Com a promulgacéo da LDB (Lei de

Diretrizes e Bases) em 1961, maior flexibilidadiedada as orientacdes curriculares e, em 1971, com
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a instituicdo da Educacdo Moral e Civica, cadadesfzassou a poder elaborar novos arranjos na
disciplina, que deveria ser trabalhada em circolwscéntricos, sob a égide de Deus e da patria,
englobando num leque maior, a familia e a comueidadreforma da LDB, de 1971, introduziu a
matéria Estudos Sociais no curriculo das escolaggas, em substituicdo as disciplinas de Geagrafi
e Histéria, ficando ausentes por nove anos, regocadas somente em 1980, como disciplinas das
classes de 5% a 82 séries, atualmente, 6° e 9°rdweis iniciais do ensino fundamental (MARQUE,
2008, p. 2003).

Nesse contexto, a atual realidade escolar brasilé@monstra que o ensino de Geografia no
ensino fundamental, existe a 32 anos, trazenddimatologia as marcas de um ensino tradicional e
mecanicista, fortemente influenciado pela fase dandfologia Tradicional, desenvolvido por
profissionais que detém uma formacao generalistgperficial, que frequentemente, ddo mais énfase
a aprendizagem dos conteddos de portugués e mataniaessa maneira, 0 primeiro contato do
educando com o ensino de Geografia, desenvolvidpmfissional especialista na area, € no primeiro
ano das seéries finais do ensino fundamental, @te tla 52 série ou 6° ano. Nessa etapa, ao estida
climas do Brasil, 0 educando é apresentado a ungadiregionalizada, com intenso uso de médias,
sem que haja uma contextualizacdo e discussdo @o éguegionalizado, dificultando uma
aprendizagem efetiva. Além disso, autores de lididaticos, podem apresentar a definicdo de clima
pautada na climatologia dindmica, mas discorrerepormteddo ainda na visdo tradicional, como

apresentado por Fialho (2007, p. 112 atualizadagebra) e sintetizada na tabela a seguir:

Tabela 1- Definigdes de Clima, segundo livros didaticoGimgrafia do 6° ano do Ensino Fundamental.

. O clima é o fator mais importante para o surgimed®
Sene, E. & Moreira, = 3 g : X
1.C. 2009. deferentes_forn)agoes vegetais num pais, num coigir@ no
' planeta. Clima é o comportamento do tempo ao lalngano.
Clima é o conjunto de variagBes do tempo num détado
Vesentini, J.W. & lugar da superficie terrestre. Ele é determinadaspmédias das X
Vlach,V., 2008 observac6es do comportamento da atmosfera duramteongo
periodo (no minimo trinta anos).
Clima é um dos elementos naturais determinantefomaacao X
Projeto Arariba, 2006. | das diferentes paisagens da Terra. Ele é fundampata as
sociedades humanas.
Fonseca, F. P. etal., | O clima €, em boa medida, consequéncia do compeninda X
2006 atmosfera.
Clima indica a sucessdo dos estados de tempo em X
AlEEs ksl 200 determinado lugar ou regiao durante um longo period
Adas, M. 2001 Clima é a sucessao habitual dos tipos de tempo X
Clima pode ser entendido como o conjunto das coOedi X
Borigian, L. et. al. 2001 | atmosféricas mais marcantes que ocorreram em uenntiebdo
lugar da superficie terrestre.
Legenda:
T- Tradicional
M- Misto-mescla os dois paradigmas
D — Dinamico/Ritmo
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Fonte: Fialho, 2007. Atualizacées: Autorg

Tendo um enfoque mais tradicional, a climatologieotar € desenvolvida pelos docentes a
partir das semelhancas e diferencas entre os deselmaticos, em distintos espa¢cos no mundo,
principalmente, cidades de grande porte, como SAdoPRio de Janeiro, Londres, Nova York,
Moscou, etc. Utilizando de elementos como tempeaatmédias, amplitudes térmicas, distribuicdo e
tipos de precipitacbes, o conteludo é apresentaddivios didaticos, fazendo mencdo, em alguns
casos, a temas como ilha de calor, inversdo térmieteito estufa. De acordo com as colocacfes
presentes nos Parametros Curriculares Naciona@)1principalmente direcionados aos contetdos
do terceiro ciclo, no eixo 2, e no quarto ciclo,aixo 3, o contetdo climatico € diverso, privilegla
os estudos nacionais desenvolvidos de acordo coreeggintes temas: as aguas, a circulacdo
atmosférica, “o cotidiano das pessoas”, as altesacimaticas e a “previsdo do tempo e clima”. Ja
para o eixo 3, no quarto ciclo, o educador trat@d@ianodernizacdo, do modo de vida e dos problemas
ambientais, buscando construir uma compreensaingo urbano, assim como o conforto ambiental,
elementos diretamente proporcionais aos estudosmhatos, tais como as doencas e ilhas térmicas
urbanas. Porém o que se observa com frequénciaé&eapaticdo de conteddos nas séries do ensino
fundamental e médio, incluindo ai, até o modo dsin@n, onde se ignora a experimentacdo, o
cotidiano, e se enfoca o contetdo puro e a mengéiizeo que contribui para reforcar a colocacao
como:o tema clima é aquele pelo qual a maioria dos atunotre menos simpat@ONFIM, 1997,
apud Zavattini, 2004, p. 261-262). Segundo Kaer¢p@94, p.249) a Geografia, para ser mais bem
compreendida, deve utilizar de diferentes linguagésis como a literatura, a pintura, a musica, das
imagens e das falas populares. Mas como fazerfidoitdaercher (2004, p.233)praticando com os

alunos e estudando! E trabalho, ndo é dom!

5-Resultados

Entendo ser o livro didatico apenas um dos recuestige tantos disponiveis, propomos
algumas atividades complementares, pautadas navab&e, interpretacdo e andlise dos objetos
geogréficos: natureza e sociedade. As atividadesdedtinadas aos alunos do 6° ano do ensino
fundamental, momento em que ocorre primeiro corttateducando com um professor especialista da
area, marcando um importante momento de adaptagénaesituacdo singular para que ocorra a
introdugcdo de conhecimentos geograficos que estimwd criatividade e a participacdo, gerando

produtos estendidos a toda comunidade internaeenexé escola.

5.1- Atividade com filme: Percy Jackson e o ladrade raios
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Objetivando mostrar como o0 assunto esta presentetithano, o docente serd um instigador,
destacando as diferentes formas de se observan@sénos atmosféricos, desde os métodos misticos
aos cientificos, sensiveis ou instrumentais, poglepdra tanto, trabalhar consorciado com
profissionais de outras areas, tais como portuduésiria, ciéncias e ensino religioso. O filme n&o
substituira a problematizacéo, reflexao e sisteaedio do professor, mais as iniciara, uma vez que,
usando-se desse recurso, o docente podera questiooahecimento prévio do aluno a fim de superar
visBes equivocadas ou vinculadas ao senso comuntreDagumas questdes que poderdo ser tratadas,

destacamos:

a) Por que o filme “Percy Jackon e o ladréo de raesi a ver com a Geografia?

b) Tratar os raios e trovBes como divindades miséaasclusivo das sociedades gregas?

¢) Como se formam as chuvas e os trovées?

d) Quais sdo os mitos mais comuns a respeito das shutravdoes? Por exemplo, cobrir 0s
espelhos quando estiver trovejando e ndo manipofrumentos pontiagudos, como

facas, garfos ou outros instrumentos de ferro.

5.2- Atividade com a carta hodografa: Trabalhando om a nebulosidade

Alguns livros didaticos trazem a “carta de nuveagiesentando a temética superficialmente,
contudo, a grande maioria ndo aborda o assuntoob&srvagdes da cobertura e da tipologia da
nebulosidade sdo muito utilizadas pelos habitaddesampo, em previsdes de tempo diérias e de curta
duracdo, porém em ambientes urbanos, mais atifmitos e adensados, os habitantes passam a
conviver com realidades que terminam por suplaesses habitos. A presenca de outdoors,
construgcdes cada vez mais verticalizadas e soriadear ndo contribuem por desenvolve nos
habitantes urbanos a necessidade de olhar o céalmgate mais silencioso, salvo quando dele
também advém sons, como avifes, trovbes, ou quandorrem ventos tempestuosos, e
instintivamente, os seres olham para o céu, buscarabnfirmacdo, a partir da presenca de nuvens

escuras. Ao trabalhar com a nebulosidade, os dexbnscardo responder as seguintes questdes:

a) Como se formam as nuvens e quais as suas princgaisteristicas?
b) E possivel classificar as nuvens? Como?

¢) Quais nuvens estao associadas ao tempo bom? Por qué

d) Quais nuvens sdo o prenuncio da chegada de unte friex? Por qué?
e) Quais nuvens estdo associadas a trovoes, raiaig@g? Por qué?

f) Como aplicar o conhecimento adquirido no cotidiano?

Por ndo ser o objetivo central desse artigo ema&®mo, devido a limitacdo de paginas, nédo

profundaremos no conteudo sobre nuvens, recomeogdaada tanto, as obras de Tubelis (1980, p.
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175-187), Mendonga (2007, p. 65-73), Venturi (2005132-137) e Mende@007, p. 2-1% por
tratarem dos processos de formagao, tipologiagkagdo com os hidrometeoros.

Para desenvolver a atividade, utilizaremos da noétgéh proposta por Mendes (2007)
adaptada para os alunos do ensino fundamentaltaredo na confeccéo da carta de nebulosidade ou
carta hoddgrafa para cada més analisado. Por seont®ido comum entre as disciplinas de ciéncias
e geografia, € interessante que o0 assunto sejavibdddo concomitantemente pelas duas disciplinas,
respeitando as particularidades de cada abordagedy eliminando o desenvolvimento do contetudo
em uma, porque sera trabalhado na outra, uma gratimum nas instituicdes de ensino. Dessa
maneira, uma disciplina podera explorar a experiag@o (ciéncias) e a outra, as observacbes do
ambiente (geografia), sem comprometer a cargaibor&@pos trabalhar a base tedrica e explicar as
etapas de confeccdo da carta, o docente levarfummesgpara campo, buscando uma area onde seja
possivel uma visdo de 360° do céu. Com os discergasizados em grupos, onde cada grupo tenha
uma cépia do modelo da carta de nebulosidade, fegzar devera indicar um ponto para servir de
referencial para a seta Norte, podendo aprove#ea pever o conhecimento de orientagdo e uso da
bussola. Assim a seta Norte da carta, deve sdrraddi de acordo com um referencial no ambiente,
simbolizando o ponto Norte Magnético. Em gruposdigsentes deverdo observar o predominio dos
grupos de familias das nuvens (baixas, médias) gta setores (norte, sul, leste, oeste), preeache
cada trecho de acordo com as cores definidas aadaglembrando que, por se tratar de uma tematica
Unica, recomenda-se 0 uso de uma cor em degradesa&os de auséncia de nuvens em um setor,
recomenda-se ndo preencher a lacuna. Ao longo déssdade, os discentes deverdo preencher as

trinta lacunas de cada setor. Devendo, posteridenerostrar a frequéncia de cada familia por setor.
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TRABALHANDO COM A NEBILOGDADE Figura 4- Sugestdo de atividade para se trabalhar

Escola: : Data: /[ nebulosidade. Trabalhando com a Carta
Observadores: , ~ L.
Duragdo: Professor (a): Hodografa de Nuvens. Observagdo Diaria e
mensal. Adaptada de MENDES, 2005.
Norte Elaboracéo: BRITTO, M.C.

Apbs a aula em campo e a apresentacdo das fregsétzservadas por cada grupo, outra
cbpia do modelo sera entregue aos alunos, agofareh@ individualizada. Definindo um horério
preferencial a turma, a atividade devera ser coatioontado com uma observacao diéria, respeitando
a numeracao presente no interior da carta, comimdicativo do dia da observacao. A preferéncia do
horério devera ser indicada no cabecalho, juntameom a duracdo (por exemplo: 9h/12d). No
decorrer das observacfes e com a ajuda e supeddsialocentes (Geografia e Matematica) as
informacfes serdo tabuladas, transformadas emmiafdies graficas e textuais, que se juntaram as

andlises das precipitacdes.
5.3- Atividade com pluviémetros: Analisando as preapitacées

A montagem do pluvidmetro € rapida e barata, enaodb varias sugestfes inéernet sendo
mais frequente o uso de garrafas pets, onde unea&ser cortada proximo ao terco inferior e a gutra

proximo ao ter¢o superior. Em caso de garrafas lbames a figura a seguir, pode-se utilizar uma

linha confeccionada na propria garrafa, geralmenédizando uma circunferéncia de 33 cm.
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3 | Registro de
% polegada

Cano de
!y polegada

Figura 5- Materiais utilizados na montagem de um pluviométre 4). Etapas para a confecgao do reservatorio.
Elaboracao: BRITTO, M.C.

Ao unir as duas partes, uma servira de funil eteaale recipiente de capitacdo. Para facilitar
o momento do registro, inclusive em dias de pr&ggio continua, sem perdas de agua, deve-se fixar
um cano de ¥ polegada na extremidade inferior dipiemte e, na outra, um registro, produtos
facilmente encontrados no comércio. Os dados desmaregistrados um uma planilha e anexados a
carta de nebulosidade, estabelecendo associacgées.

Para medir o volume, geralmente se utiliza umavgteo graduada em milimetros (mm),
comercializada por lojas especializadas e de Wificesso, podendo para tanto, utilizar produtos
alternativos. Em situacdes onde ndo se tem acessbaaproveta especifica, pode-se usar uma
mamadeira graduada ou recipiente de medida domddtcjueles comuns armarinhos). Em ambos os
casos, € comum a medida em mililitros (ml), netasdd de calculos de conversdo. Nessa etapa o
professor de Geografia deve trabalhar conjuntammomeo professor de Matemética, contemplando
as etapas seguintes: calcular o didmetro do fy@ta( melhor compreensdo, consideraremos o
didmetro como 10 cm) e em seguida, converte-lo pe&taos (ex.: 0,1m); calcular o raio do funil, que
é a metade do didmetro (ex.: 0,05m); calcular a doefunil a partir da formular® (ex.: 3,14 x (0,03)
=0,00785mM) e converter o volume de 4gua na proveta paos lijuadradosl. Todos esses célculos
serdo utilizados para indicar a proporcionalidadigeea dgua registrada pelo pluviometro e a dgua
precipitada, pois o volume de &gua, em litros cadak, dividido pela area do funil, em metros
quadrados, resultard em um valor que representeopongdo de litros precipitados por metro
guadrado, padrdo utilizado nas analises meteomaégnidiatizadas e que facilitara a associacdo com

0s impactos observados, tais como escorregamemaoaaacoes.

5.4- Atividade: Montando o informativo meteorolégi®

O informativo pode seon-line, podendo-se utilizar dblogs e/ou impressos, contribuindo
para o enriquecimento da hemeroteca escolar, ia ganpublicacdes bimestrais, confeccionados com
e pelos alunos, abarcando ditados populares, sadlim e boletins gerados a partir das cartas de
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nebulosidade e precipitacdo. Atentando para a doaatmosférica no periodo e a frequéncia das
familias de nuvens em cada setor, serd possivabedster relacbes com a duracdo, o volume
precipitado e os danos observados na cidade. Calopama das atividades da disciplina de
Portugués, as corre¢des textuais poderdo seragatiz o material disponibilizado em uma exposi¢ao

na escola, aberta a toda comunidade.

6- Consideracdes Finais

Ao longo desse artigo, discutimos como a abordadermlima no ensino fundamental ainda
se mostra muito tradicional, recorrendo ao usoeflamentos climéaticos de forma estatica e aplicando
exemplos distantes da realidade dos educandoeaefitemente, fazendo referéncia aos espacos
urbanos. Dessa maneira, a realidades de pequenadias cidades e de espacos rurais sao ignorados
ou posicionados em um segundo plano, abordadosrdea fsuperficial. Com um ensino que nao
motiva, ndo estimula a criatividade e participags educandos, a Geografia, e ndo diferente, a
Climatologia Geogréfica Escolar, se torna apenasagnuisito escolar. As informacdes estdo cada vez
mais acessiveis aos individuos, seja nos livrasyriat, documentarios, masicas ou jornais, cabendo
aos seres o0 “querer e o pensar’, duas acdes estiasupor professores provocadores que visam e
reforcam a curiosidade e a criatividade, propriedacapazes de transpor o ensino para além das
paredes da escola.

No processo de ensino-aprendizagem o professoded® “estar professor” e sim, ser um
educador, com vontade de mostrar o mundo ao edocdmdorma divertida, criando no outro as
competéncias necessérias para a vida. Ao longad@aovcérebro humano é capaz de absorver e
eliminar contetdos dando a meméria carater seletixduindo o que néo é efetivamente aprendido,
ou seja, “o aprendido é o que fica quando o esgquettd fez o seu trabalho” (Rubem Alves).

Assim ratificamos a necessidade de um trabalho @nfglorecendo seres ativos, pensantes,
reflexivos, criticos, capazes de desenvolverem etdémgias e habilidades de um modo de pensar
autbnomo, que capitam a realidade e analisa-aranast ser a Climatologia Geografica Escolar um
tema demasiadamente multifacetado e interdiscipliRBalizamos esse artigo, parafraseando um
provérbio chinés que bem destaca a importancia ekerolvimento de atividades praticas no

processo de ensino-aprendizagé®e escuto, esqueco; se vejo lembro; mas se faEndg.
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