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Resumo

O presente trabalho é fruto de observagdes, que congregam informagfes que aceitem ajustar as
percepcdes de educacgdo e aprendizagem em Matematica. Tem como objetivo refletir sobre o método
de ensino e aprendizagem em sala de aula, procurando identificar os enigmas estruturais que podem
potencializar as dificuldades do aprendente no tocante a concepcdo eficaz do conhecimento. Neste
contexto, entende-se que ao instruir os calculos, as informacgdes a um estudante inferem aprendizado e
concepcao da Matemética em suas multiplas ocorréncias. O aperfeicoamento de um ambiente escolar
mais justo e solidario € nosso pensamento sobre as importancias e afei¢cGes nas afinidades escolares do
cotidiano. Pensar sobre educacdo e aprendizagem da Matematica, ndo é uma tarefa nada facil,
entretanto abre um leque de elementos e incumbe-nos refletir e até mesmo ao questionarmos a nossa
prépria consciéncia sobre 0 que esperamos ensinar aos nossos educandos. Sobressaindo a habilidade
ética independente de determinar as alteracGes banais, procura-se refletir o ambiente escolar que cogite
a disciplina da emocao de conglomerados responsaveis de contorno positivo, fundamentada na certeza,
importancia e alegria interior, para de tal modo exercer de costume habil seu comportamento. E
admiravel concentrar ainda que os contetdos de Matematica acordam diversos caminhos como
também outros métodos de como alcancar a mesma resposta para a solugdo de determinada situacao-
problema.
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Abstract

The present work is the result of observations, which gather information that accepts to adjust
perceptions of education and learning in Mathematics. It aims to reflect on the teaching and learning
method in the classroom, trying to identify the structural puzzles that can potentiate the difficulties of
the learner with respect to the effective conception of knowledge. In this context, it is understood that
when instructing the calculations, the information to a student infer the learning and conception of
Mathematics in its multiple occurrences. The improvement of a fairer and more supportive school
environment is our thinking about the importance and affection in everyday school affinities. Thinking
about Mathematics education and learning is not an easy task, but it opens a range of elements and it is
up to us to reflect and even question our own conscience about what we hope to teach our students. In
addition to the ethical ability to determine the banal changes, we seek to reflect the school
environment that considers the discipline of the emotion of responsible conglomerates of positive
contour, based on certainty, importance and inner joy, in order to practice their behavior . It is
admirable to focus still on the contents of Mathematics agreeing on different paths as well as other
methods of how to achieve the same answer to the solution of a given problem situation.
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1. Introducéo

No ensino bésico, percebe-se que a efetivacdo de atividades ludicas premia o
incremento do raciocinio l6gico e da abstracdo, dois eixos principais para a concep¢do dos
conceitos matematicos. Sendo imprescindivel a prudéncia em relacdo a avaliacdo das
atividades ludicas, tendo como pressuposi¢cdo a motivacdo dos educandos, tanto dos que
alcancam as finalidades, quanto daqueles com problemas nas agilidades.

A Matematica esta presente em tudo 0 que nos cerca, com maior ou menor
complicacdo. Entender isso é abranger o mundo em nosso contorno e agir nele, precisa ser
oferecida essa probabilidade de abrangéncia e desempenho juntos como cidaddos. “A
atividade matematica escolar nao é olhar para coisas prontas e definitivas, mas a construcéo e
apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, o qual se servird dele para entender e
transformar a sua realidade” (PCN, 1998, p. 19).

Este trabalho tem como objetivo identificar algumas probleméticas discentes
enfrentadas em salas de aula. Para tanto, foi feita a descricdo das potencialidades do aluno tais
como: raciocinio légico, capacidade de aprender, pesquisar, construir e inovar seu proprio
conhecimento. Devido a comunicagdo tecnoldégica do mundo globalizado, os estudantes
tendem a abreviar palavras tornando a escrita inadequada ao conhecimento e o raciocinio-

I6gico desabilitado ao conhecimento matematico. Conforme Pais (2002, p.16):

Um contetdo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar,
sofre entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto
a tomar lugar entre os ‘objetivos de ensino’. O ‘trabalho’, que de um objeto
de saber a ensinar faz objeto de ensino é chamado de transposi¢do didatica.

A implicagdo deste método se d&, ndo s6 na sele¢do de assunto, a fim de demonstrar
sugestBes de tdpico para o ensino-aprendizagem, de modo que também na significacdo de
estimac0es, finalidades e procedimentos, que transportam ao principio de educacéo.

De que forma o docente pode dissolver o paradigma dos estudantes em relacdo a
Matematica? As evolucbes tecnoldgicas incidem com uma expressiva celeridade,
desencadeando continuas agitacdes na sociedade e abordando todas as manifestacdes de
ensino-aprendizagem. Essa paisagem tem incitado & reivindicacdo de maior designagdo e
atualizagdo constante das pessoas e 0 conhecimento é uma condi¢do essencial para a
sobrevivéncia. Ter ciéncia de como o aluno constitui a sua informacédo, abrange distingdes e

relacGes com a escola, incluindo-os aos aspectos afetivos e cognitivos. Precisa-se contemplar
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que o desenvolvimento do aprendente se da de forma suave e tranquila nas distintas condi¢es
organica, emocional, cognitiva e social.
Os PCNs (1998, p. 43) destacam que:

As tecnologias, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos
principais agentes de transformacdo da sociedade, pelas modificacdes que
exercem nos meios de producgdo e por suas consequéncias no cotidiano das
pessoas.

Inimeras modificagdes ocorreram na sociedade em que permanecemos plantados,
determinados pelo incremento tecnoldgico. As técnicas ficam transformando o costume de
convivermos, de nos divertirmos e, além disso, de corroborar, de cogitar, de refletir e de
aprender a aprender, comprometendo todas as pessoas emaranhadas no procedimento de
ensino-aprendizagem.

A alternativa para ajustar o empenho do educando, instituir um espago para uma
aprendizagem significativa em matematica e ampliar autonomia no aprendiz. De acordo com
0s PCNs:

Se entendermos a escola como um local de construcdo do conhecimento e de
socializacdo do saber; como um ambiente de discussdo, troca de experiéncias
e de elaboragdo de uma nova sociedade, é fundamental que a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos seja amplamente discutida e elaborada conjuntamente
com a comunidade escolar, ou seja, que nao fique restrita as discussdes e
recomendacdes dos outros (BRASIL, 1997, p. 140).

Claudio e Cunha (2001, p. 171) nos lembram de que “[...] E preciso fazer com que os
alunos pensem matematicamente e saibam usar as ferramentas disponiveis para a construcao
do conhecimento”, seja o seu ou 0 compartilhado.

Dessa forma, educacdo escolar assume o propdésito de levar o aluno a aprender,
construir e/ou reconstruir o conhecimento, considerando as fases do seu desenvolvimento. Os
conteudos escolares passam a adequar-se aos interesses, ritmos e fases de raciocinio do aluno.
Sua proposta metodologica tem como caracteristica 0s experimentos e as pesquisas. O
docente deixa de ser um mero expositor e assume o papel de elaborador de situacOes
desafiadoras de ensino-aprendizagem. O conhecimento € construido por meio de
planejamentos e testes-cognitivos. O educador passa a respeitar e a atender as necessidades

individuais dos discentes.

2. A Matematica Ludica

228



A educacdo de Matemaética determina percepgdes opostas, tanto a quem ensina, como
também para quem aprende: de um lado, a certeza indispensavel dos métodos de ensino-
aprendizagem; de outro, a insatisfacdo diante das implicacbes contrarias alcancadas
repetidamente em abordagens matematicas e a aprendizagem.

A demonstragdo de sua importancia ampara-se no caminho de que a Matematica
cumpre atuacdo decisiva, porquanto aceita produzir ocorréncias corriqueiras, quanto as
aplicacbes no espaco de trabalho e como instrumento imprescindivel para estabelecer
elementos em distintos campos curriculares. Da mesma maneira, tem intervencdo no
entendimento de disposicdes intelectuais, na estruturacdo do postulado e na celeridade da
percepcdo conclusiva do aprendiz. E sucinto esquematizar uma distingdo entre o saber e o
conhecimento quando estudamos as referéncias educacionais de uma ciéncia. “Enquanto o
saber estd relacionado ao plano histérico da producdo de uma area disciplinar, o
conhecimento é considerado mais proximo da cognicdo, estando submetido aos vinculos da
dimenséo pessoal do sujeito empenhado na compreensao de um saber.” (PAIS, 2002, p. 36).

O ludico esta vigente em nosso dia-a-dia, em nossas afinidades e em nossa maneira
de refletir. Ele nos ajuda a percorrer por mundos fantasiosos em determinados momentos e
regressar a realidade na mesma amplitude de momento. A educacdo limitada a exposicdo de
contetdos formalizados em livros-texto e/ou, que determinam do educando a representacdo de
procedimentos para a resolucdo de atividades, acende a percepcdo de que a Matematica se
reduz a contagens e expressoes. Isso, repentinamente, confirma o desinteresse dos discentes.
Nesse sentido, as observacfes em Educacdo Matematica apresentam apontamento para a
eficacia do incremento de agilidades que condecorem um contexto de “descoberta”. De forma
singular ou em conjunto, a instigacdo de ocorréncias que oferecam informacdes ludicos e
recreativos aparece como meios provocadores na investida das apreciacfes matematicas.
Quando o aprendizado € agradavel, torna-se um procedimento moderadamente simples. Os
estudantes, quando incentivado, tém sua curiosidade acordada e a aprendizagem torna-se algo
proprio.

No entanto, o professor entende que enfrentar esses desafios ndo é tarefa simples
nem edificado separadamente. O levantamento de Matematica como instrumento, deseja
estimular a averiguacdo de conjunto de solugdes para a aprendizagem dessa disciplina.
Solugdes que precisam finalidades em desempenhos corriqueiros que eficazmente tornem 0s

conhecimentos matematicos acessiveis aos educandos.
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O ensino em Matematica é uma semelhanca entre as velhas e as novidades
compreensdes em torno se suas importancias, ou seja, ela vem sempre evolucionando e

modernizando em seus ensinamentos, assim como a metodologia.

Atualmente, a Matematica vem passando por uma grande transformacao.
Isso é absolutamente natural. Os meios de observacdo, de coleta de dados e
de processamentos desses dados, que sdo essenciais na criacdo Matematica,
mudaram profundamente. Ndo que se tenha relaxado o rigor, mas sem
duvida, o rigor cientifico hoje e de outra natureza (D’AMBROSIO, 1997, p.
42).

As tarefas ladicas, no ensino da Matematica, apresentam desempenho muito
admiravel no estimulo do ensinamento dos julgamentos Matematicos e, sobretudo, na
composicdo formal precisa. Os pensamentos sdo ordenados e sustentaveis pela Algebra, e
talvez por isso o seu estudo é tido como a fundamental justificativa dos problemas dos alunos.
Acredita-se que o fator determinante dessas dificuldades é a utilidade constante de abstracgéo,
sem que se alcance entender de imediato um aproveitamento pratico e/ou uma agregacao
direta com o cotidiano do educando. Esse fato estimula aproveitamentos praticos, porém estas
nem sempre sdo faceis de serem inseridas na prética. De acordo com VYGOTSKY (1991): A
aprendizagem se completa quando acontece a internalizacdo. A zona de desenvolvimento
proximal ¢ o “momento” mais importante da aprendizagem e ¢ onde o professor deve atuar.
Ao possibilitar que o aluno interaja com outros alunos o professor permite que 0 mesmo possa

atingir seu potencial.

3. O Conhecimento

Na construcdo do conhecimento matematico, a sociedade determina mais do que
somente sabedoria de contar e calcular. E imprescindivel que sejam crescidos o pensamento
critico e capacidades que beneficiem a resolucdo de situacdes-problemas.

A interiorizacdo do conhecimento estéa pertinente com as reproducdes igualitarias que
cada um tem, conexas a acontecimentos e ocorréncias do coloquial. O uso de agilidades
ludicas, adequadas a cada realidade e fase do desenvolvimento do estudante, beneficia a
aprendizagem voltada para a finalidade de promover um sujeito autbnomo. Essa
aprendizagem é provocada quando o educando tiver ambiente para exibir seus conceitos
transversalmente do intercdmbio com o educador e seus colegas, permitindo manifestar-se a

atitude como estrutura o conhecimento. A partir, dessa analise, o professor tera mais
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probabilidade de éxito ao apoiar téticas de acdo que cheguem a admitir o que os estudantes
assimilaram perfeitamente e/ou arguir os problemas conceituais detectadas.

O aprendizado pedagogico se girard& muito mais ativo e agradavel tanto para o
educador quanto para os educandos, quando existir um abalo em direcio ao ludico. E
manifestavel que o educador, deverd preparar seus estudantes antes de aplicar 0s jogos,
apresentando-lhe conceitos fundamentais de cada composi¢do, mas as agilidades Iudicas
auxiliardo de contorno mais absorvente na compreensao.

Tratar 0 assunto da constru¢do do conhecimento como procedimento e ndao apenas
como contetido configura a passagem indispenséavel para que o cidaddo contenha garantida
sua individualidade e torne-se corresponsavel da modificagdo. Esse aprendizado do progresso
estabelece novidades semelhancas na coexisténcia com o outro e na disposicdo social como
um todo, conectando as percepc¢des essenciais do homem as inovacGes e competéncias
cognitivas. O incremento humano ocorre pela preciséo da apreciacgao geral do contexto social,
econdmico e cultural no qual estd inserido. Espera-se, dessa forma, que a atuacdo humana
permaneca na dire¢do do saber construido pela competente esséncia da vida, esta que rege nao
s6 0 homem, mas todo o universo que esta diante de uma desigualdade de padrdes que devem
ser considerados pelo homem para que ele préprio ndo sucumba.

No alcance mdtuo com o mundo, o aprendente aloca-se perante situacdes que
carecem de ser resolvidas, e, tantas vezes, é imprescindivel buscar adequados conhecimentos.
No entanto, a informacdo nem sucessivamente € vulneravel de ser decidido da prépria forma
guanto foi alcancado. O aproveitamento do conhecimento procura sua explicacdo e sua
metodologia, 0 que acende a atribuicdo de acepcdes de atitude que o entendimento aconteca a
oferecer significado para aquele aprendente. De tal modo, estudar compde adaptar do
conhecimento conforme as informacgdes que o principiante ja tem e que permanecem
constituindo continuamente construidos. Educar consente de ser a acdo de conduzir
conhecimento e incide a agdo de designar envolventes da aprendizagem para que o educando
possa interatuar com uma disparidade de situaces-problemas, defender em sua explicacao
para que obtenha estabelecer novas informagoes.

Segundo Pais (2002), o trabalho do aluno, no processo de aprendizagem da
Matematica, ndo pode ser comparado ao trabalho do matematico ou do professor. O estudante
deve ser estimulado a realizar um trabalho de investigacdo matematica. Dessa forma,
“aprender a valorizar o raciocinio légico e argumentativo torna-se um dos objetivos da
educacdo matematica, ou seja, despertar no aluno o habito de fazer uso de seu raciocinio e de

cultivar o gosto pela resolucao de problemas.” (PAIS, 2002, p. 35).
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De acordo com Pais, 0 aluno deve sentir-se motivado pela busca do conhecimento.
Nesse contexto, “[...] a resolucdo de problemas amplia os valores educativos do saber
matematico e o desenvolvimento dessa competéncia contribui na capacitacdao do aluno para
melhor enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.” (PAIS, 2002, p. 35-36). Todavia, €
conciso que as dificuldades propostas admitam mais de uma solugdo, que valorizem a
criatividade e admitam estratégias pessoais de pesquisa.

4. O Educando

O estudante é um individuo, que pensa e constréi o seu mundo, ambiente e a
informacdo com sua cordialidade, meditacdo e definicBes. Segundo Piaget (1992), o afeto
desempenha papel essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem afeto ndo haveria
interesse nem necessidade nem motivacdo e consequentemente, perguntas ou problemas
nunca seriam colocados e ndo haveria inteligéncia. A vida define como afetividade todos os
movimentos mentais conscientes ou inconscientes nao racionais. Piaget (1992), afirma ainda
que o afeto € uma importante energia para o desenvolvimento cognitivo, e que a afetividade
influencia no conhecimento construido de forma essencial através da pulsdo de vida e da
busca pela exceléncia.

Precisamos nos conscientizar de que a classe de aula ndo é exclusivamente espaco
para conduzir contentos tedricos é, além disso, lugar de pratica de estimas e condutas, de
alcance de mente cientifica, coeréncia e participacdo, que podera permitir ao sujeito, bem
dirigido, explanar e decompor a coletividade e o saber em melhoramento da comodidade

grupal e particular. Tanto que nos indica Grisi (1971, p. 91):

Toda aula, em resumo, seja qual for o objetivo a que vise, e por mais claro,
preciso, restrito, que este se apresente, tem sempre uma inelutavel
repercussao mais ou menos ampla, no comportamento e no pensamento dos
alunos.

A afinidade formada entre educadores e educandos estabelece a particular da
metodologia pedagogica. Estabelece impraticavel desvincular o fato escolar da coisa de
mundo vivenciada pelo aprendente, qualquer ocasido que essa afinidade entre docentes e
discentes podem instruir e instruir-se transversalmente de seus conhecimentos. Conforme
Morales (1999), o professor ensina muito mais com sua maneira de ser do que com 0s

conteudos que repassa para seus alunos, sua atuacdo sincera, transparente, cativam o aluno
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abrindo portas para a amizade, o companheirismo e a participagdo espontanea. Gadotti (1000,
p. 2) afirma que:

Para p6r em prética o dialogo, o educador ndo pode colocar-se na posi¢cdo
ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber; deve, antes, colocar-
se na posi¢do humilde de quem sabe que nédo sabe tudo, reconhecendo que o
analfabeto ndo é um homem “perdido”, fora da realidade, mas alguém que
tem toda a experiéncia de vida e por isso também é portador de um saber.

Para desempenhar seu auténtico papel, o educador carece de instruir-se a
convencionar dominio, importancia e cordialidade; isto €, ao préprio momento que constitui
principios, admitindo clareza o que espera dos educandos, precisa reverenciar a personalidade
e livre-arbitrio que esses apresentam com eles, para neles poder desenvolver o discernimento
de obrigacdo. Além disso, embora o professor precise receber um estudante em particular, a
influéncia mutua carece de ficar continuamente com dire¢cdo da agilidade de todos os
aprendentes em contorno das finalidades e do contento do ambiente escolar.

Distinto fator que incomoda aos Amantes do Saber, é a especialidade; ou melhor, a
caréncia dessa; no entanto, podemos presenciar circunstancias em que muitos educadores, na
qualificacdo da autodisciplina, adotam maneiras, pedagogicamente examinaveis. A pedagogia
de concepcdes precisa admitir que o aprendente aprenda-fazendo. Nessa situacéo-
aprendizagem, o discente necessita escolher conhecimentos expressivos, adotar disposicoes,
cogitacdo grupal, gerenciar comparacdo de conceitos, finalmente, ampliar capacidades
interpessoais para aprender de forma colaborativa com seus produzes.

O motivo para aprender nada antes € do que a importancia, pelo sujeito, de que
reconhecer alguma coisa que partira satisfacdo de suas precisfes atualizadas ou porvindouras
que ainda pode ser enfrentada qudo processo-psicolégico em construcdo. Um individuo
motivado para o aprendizado, estabelece a informacdo profundamente do que sem ser
motivado. De costume, aprende-se mais perfeito porque almeja-se obter sucesso.

Dessa forma, um dos afazeres mais admiraveis a constituirem desenvolvidos pelo
docente unido a seus discentes é motiva-los. O educador busca arranjar com que 0 processo-
aprendizagem seja motivador e a0 mesmo momento afetuoso, porgquanto, o encanto, vem da
adequada aprendizagem, do anseio, da capacidade particular, da garantia de ser competente
para definir dificuldades. O relacionamento aperfeicoado na cordialidade de contornar uma
ligacdo bem-sucedida, alicercando os aprendizes na construcdo do conhecimento e girando a
afinidade menos contraditoria, admitindo o conhecimento entre as partes entrelagadas,

beneficiando a informacéo e o descobrimento do desenvolvimento reciproco.
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Ao docente, compete, entdo, prover ao estudante elementos de aproveitar seu axioma
para desenvolver, desatar e afastar-se da dependéncia do seu aforismo em afinidade a
diferente individuo. Portanto, o educador institui conjunturas de entendimento entre o0s
estudantes com finalidade educacional, procurando elementos e passagens, combinando com
0 que a conjuntura e o ambiente escolar consentem; ele interfere precario, abundantemente ou
coisa nenhuma, alocando os educandos quanto sujeitos da adequada imaginacéo, convindo-se
da indiscricdo adequada.

Atualmente, educador necessita ser um supereducador. Logo ndo se aprecia docente
tradicional, impassivel. Ele necessita ser ativo, pesquisador, extraordinério, para dar
existéncia aos seus educandos. Carece de fazer renascer o0 anseio pela novidade, sair da
inalterabilidade. O educador traz em maos uma enorme incumbéncia, a de cativar uma grande
plateia que nem consecutivamente esta preparada a escutar e compartilhar das apresentacdes,
prontamente que, aproximadamente de continuo, o mundo por fora do educandario é bem

mais fascinante que o quadro-branco e o pincel de que o educador dispde.

5. Consideragoes Finais

Os objetivos da Matematica estdo no desenvolvimento do raciocinio ldgico,
compreensdo, transformacdo, ampliacdo e construcdo de novos significados que garantam a
expansdo filosofica do pensamento humano, uma transicdo do ensino anteriormente
apresentado para a atual condicdo desenvolvida em sala. Enquanto antes era ensinado de
forma tradicional, hoje se tem a unido e o apoio das outras areas, e também os diversos tipos
de equipamento que sao utilizados, fazendo com que o educando tenha o total conhecimento
ampliado matematicamente como formas de informacéo.

Nesta expectativa averigua-se que, o afeto, ética e ensino jazem de modo inerente
unidas ao ensino-aprendizagem. A cordialidade influéncia de costume expressiva a
configuracdo pela qual os individuos definem suas agitacfes de carater ético. A disposi¢do do
aforismo predomina a emocéo, e o sentimento além disso conforma o contorno de raciocinar.
Nessa definicdo, a cordialidade transcorre o funcionamento psicolégico, admitindo
desempenho organizado nos atos e reagoes.

No que fala deferéncia familiar e escolar, as duas necessitam trabalho atrelados para
amparar o educando a ampliar conglomeracdo dos elementos de si mesmo, de costume o
individuo aberto para aprender, compreender, criar e recriar. Somente a importancia a sua
integral personalidade consente ao estudante a ampliacdo da conveniente habilidade singular.

O aprendiz precoce ou ndo, aplicara a base e o enredo livre sobre o seu desenvolvimento.
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Aqueles que ampliam mais vagarosamente largardo favorecer-se extremamente com o
incremento de capacidades particulares, j& a confiabilidade equilibra a falha de um individuo
franco, ou de desenvolvimento vagaroso.

Determinados ambientes escolares seguem também aprendizados que estimulam o
desenvolvimento-cognitivo dos estudantes ndo levando em conta a emog&o, por isso 0S
aprendentes trardo mais possibilidade de realizar o que afirmam se comunicarem de um
ambiente que Ihes admitam desenvolver no periodo correspondente, a sua adequada atitude.
Estes necessitam de concepgdo afetuosa no periodo de interromper a complexa passagem da
vinculagdo para ser independente. Se consistir em informagdes de dados principais
indispensaveis, eles s apresentardo como escolha de gostar de si favoraveis.

O acréscimo da afetividade € um campo em que se muda ajeitar resultados ja que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes. O que é adequada para um sujeito impulsivo pode
ndo ser para um incoerente, dai a necessidade da atitude de dissolu¢bes e metodologias
alterados pelo educador. Neste sentido, 0 ambiente escolar necessita ser um lugar acessivel a
altercacdo do cidaddo, de livre-arbitrio, da culpabilidade, da integridade igualitaria, do
conceito. O estudante necessita oferecer um procedimento ligado e aberto no procedimento de
aprendiz, uma percepc¢éo de auto comando e disposicao.

O ambiente escolar precisa ao mesmo tempo absorver com a concepcdo deste
docente que atualmente traz um contorno mediador, de orientacdo no procedimento ensino-
aprendizagem, procurando ou desenvolvendo profissionais que compreendam em seu espectro
educativo a extensdo de emocdo qudo principal para a propria atuacdo do aprendiz. E
essencial apreciar a presteza educadora como uma acdo de afeicdo e capacidade. O
entendimento pela existéncia e para a existéncia decorre passagens dificeis.

Compete lembrar embora, que o funcionamento psicolégico humano ndo €
combinado exclusivamente pelas aparéncias cognitivas, porém que as emoc¢des e sentimentos
igualmente conformam o pensamento. Qudo mais sentimentais constituirmos, maior seré a
nossa habilidade de apreciar, mais majestosos nos contornaremos. O pensamento do individuo
é o0 armazém conglomerado de conhecimentos, de todas as dependéncias que sao descritos
diante das reivindicagfes infligidas. Comete componente do carater errar. A ampla
provocacao é abrigar as restricdes e amar outros individuos tanto viciosos qudo noés. De tal
modo € a pessoa humana. Como ressaltamos seus costumes, sua visdo de mundo, sua
configuracdo de determinar diversas circunstancias ndo concebemos a sua esséncia.

Entretanto, caso ao educador ndo admita as particularidades, os potenciais e 0s

obstaculos das metodologias e midias, ele podera deixar a chance de defender um incremento
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mais intenso do estudante. Isso quando para interrogar o educando, provocé-lo e estimulé-lo a
procurar aprender, compreender, criar e recriar 0 conhecimento com maneira articulada de
procedimentos, o educador necessita conhecer quais midias sdo combinadas por essas
metodologias e o que elas apresentam em adjacéncias de seus fundamentais instrumentos,
desempenhos e composicoes.

Comprova-se, dessa maneira, a estimagdo do desempenho do docente e concernentes
capacidades em afinidade a mobilizacdo e a colocacdo das midias, ajudado por ensinamentos
educativos que lhe admitam identificar em que agilidades essas midias tém maior
potencialidade e sdo mais apropriadas. Para que o educador possa ampliar tais capacidades, €
sucinto que ele permaneca engajado em programas de formacéo, compartilhando de grupos de

aprendizagem e cultivo de informacao.
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