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O Curriculo e 0 Desenvolvimento do Pensamento Critico no Segundo
Ciclo do Ensino Secundario Geral.

The Curriculum and the Development of Critical Thinking in the Second Cycle of
General Secondary Education.

Maria José Teixeira!

RESUMO
A critica € o motor que promove a mudanga social e o curriculo o instrumento através do qual o sistema
educativo efectiva o desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes. A falta de direcionamento para
o desenvolvimento do pensamento critico no processo de educag@o e ensino no segundo ciclo do ensino
geral se traduz na obediéncia cega e na estagnagao social, em oposicdo aos objectivos da Lei 17/16 Lei de
Base da educacdo angolana que enfatiza uma educacdo e um ensino capazes de promover a mudanga
individual e social. A constatagdo de que os estudantes do segundo ciclo do ensino geral apresentam
dificuldades em emitir opinides e argumentar suas escolhas, impele a abordagem do tema o curriculo e o
desenvolvimento do pensamento critico no segundo ciclo do ensino geral, com o objectivo de compreender
a influéncia do curriculo no desenvolvimento do pensamento critico nos estudantes do segundo ciclo do
ensino geral. A pesquisa € de abordagem qualitativa e de natureza exploratoria, com recurso ao método de
pesquisa bibliografica e documental. Pretende-se que sejam promovidas reflexdes em torno da concepgao
do curriculo do ensino secundario geral, bem como das teorias curriculares que servem de base ao sistema
de educag@o e ensino angolano. Espera-se consciencializar todos os que estdo comprometidos com a
educacgdo para a importancia de se conceber um curriculo voltado para o desenvolvimento do pensamento
critico e trabalhar no sentido da sua efectivacdo. Apela-se a uma maior divulgacao por parte do Ministério
da Educacdo dos instrumentos que servem de sustentaculo aos curriculos entre os profissionais da educagio.
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ABSTRACT

Criticism is the engine that promotes social change and the curriculum is the instrument through which the
education system effectively develops critical thinking in students. The lack of guidance for the
development of critical thinking in the education and teaching process in the second cycle of general
education translates into blind obedience and social stagnation, contrary to the objectives of Law 17/16, the
Angolan Basic Law of Education, which emphasizes education and teaching capable of promoting
individual and social change. The finding that students in the second cycle of general education have
difficulty in expressing opinions and arguing their choices prompts the approach of the theme of the
curriculum and the development of critical thinking in the second cycle of general education, with the aim
of understanding the influence of the curriculum on the development of critical thinking in students in the
second cycle of general education. The research is qualitative and exploratory in nature, using the
bibliographic and documentary research method. The aim is to promote reflections on the design of the
general secondary education curriculum, as well as the curricular theories that serve as the basis for the
Angolan education and teaching system. The aim is to raise awareness among all those involved in
education of the importance of designing a curriculum focused on the development of critical thinking and
working towards its implementation. The Ministry of Education is called for greater dissemination by
education professionals of the instruments that support curricula.

Key words: Curriculum; Critical thinking; Secondary education;

! Estudante do curso de Doutoramento em Ciéncias da Educagio do ISCED Sumbe. E-mail: teixeiramariajose9@gmail.com

480


mailto:teixeiramariajose9@gmail.com

REH- REVISTA EDUCAGCAO E HUMANIDADES

e-ISSN 2675-410X

INTRODUCAO

Nos dias de hoje as sociedades estdao em constante transformagao, e a educacao procura
adaptar-se ao progresso social. Para tal, os sistemas educativos mudam seus fins e
objectivos de modos que os homens formados por ele sejam capazes de transformar-se e

consequentemente a sociedade, buscando solugdes para os problemas ao seu redor.

Estes fins e objectivos tornam-se num sonho inatingivel se ndo forem criadas condigdes
para que o estudante desenvolva a capacidade de criticar. O senso critico ¢ o sustentaculo
da mudanga social e deve ser desenvolvido desde a educagdo pré-escolar para que o
individuo ao longo da vida contribua com o seu ponto de vista em diferentes situagdes

com que ha de se deparar.

Um olhar aos enunciados das provas aplicadas pelos professores do segundo ciclo do
ensino geral revela que muitas das questdes colocadas t€ém como objectivo a simples
reproduc¢ao dos conhecimentos transmitidos pelo professor. A predominancia no processo
de ensino/aprendizagem de métodos com foco no ensino ao invés da aprendizagem
convertem os estudantes em objectos aquando deveriam ser sujeitos na educagdo formal.
No subsistema de ensino secundario geral muitos sdo os estudantes com dificuldade de

argumentar seu ponto de vista ante uma situa¢ao problema apresentada na aula.

O exposto abre portas para a constatagdo de um problema: o curriculo do ensino
secundario geral e sua efectivagdo tém contribuido para o desenvolvimento do
pensamento critico? A auséncia do pensamento critico nos estudantes constitui um
empecilho para o alcance de alguns objectivos constantes na Lei 17/16 como o descrito
no artigo 33° (objectivos especificos do segundo ciclo do ensino geral) d) “desenvolver
experiéncias praticas, fortalecendo os mecanismos de aproximacdo entre a escola e a

comunidade, dinamizando a fun¢do inovadora e inventora da escola”.

Deste modo, pretende-se compreender a influéncia do curriculo no desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes do segundo ciclo do ensino secundario. Para a

concretizacdo da pesquisa recorreu-se a andlise bibliografica e analise documental.

Este artigo promove a reflexdo em torno do curriculo como elemento capaz de influenciar

o desenvolvimento do pensamento critico, visto que a falta de pensamento critico nos
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estudantes ¢ uma condenacao ndo apenas do estudante, mas do proprio sistema que o
forma, porque o pais investe dinheiro na formac¢do dos mesmos, mas ndo conseguira
colher os frutos de que precisa (individuos capazes de interagirem com o meio buscando
solucdes para os problemas nacionais e globais). Nao se estaria a gastar muito dinheiro

em vao?
CONCEITOS FUNDAMENTAIS

1. Curriculo
A palavra curriculo ¢ um termo polissémico cujas definigdes ao longo do tempo se foram

adequando ao contexto histdrico social.

Lopes at al, (2012:19) o definem “como a grade curricular com disciplinas actividades e
cargas horarias, o conjunto de ementas ¢ os programas das disciplinas/atividades, os
planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos”. Ja

Mendes at al, (1996:16) alegam,

que o curriculo escolar assumido, declarado e que normalmente toma a forma
escrita, cargas hordrias, instru¢des para adequagdo dos espagos [salas de aulas
‘normais’ para umas disciplinas, oficinas para outras, laboratdrios para algumas,
campos ao ar livre ou ginasios para uma ou outra, etc].

Percebe-se uma convergéncia nas defini¢des dos autores e se pode ler nas entrelinhas que
o curriculo ¢ algo pré-concebido e compreende aspectos teodricos, praticos que guiam
todas as actividades que sdo realizadas na escola, tornando-se possivel a partir dele
descortinar que conteudos sdo mais importantes, em que condi¢des se realizam as

actividades, se no ginasio, oficina ou laboratorio etc.

Eyng, (2010) apresenta o curriculo em trés dimensdes, sendo o curriculo como contetido,
o curriculo como planificacdo e o curriculo como realidade interactiva, e ¢ neste ultimo
. . T . . A
que reside nosso interesse “pois implica, fundamentalmente a consideracdo da dindmica
entre planejamento da escola e da aula e a considera¢do das convergéncias existentes
entre o curriculo como intencao e o curriculo como ac¢ao” Ibid, (2010, p. 24). O interesse
por este ponto de vista do curriculo deve-se ao facto de se existirem incongruéncias entre

o curriculo concebido e a sua efectivacdo no contexto angolano.
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Assim, conclui-se que o curriculo ¢ um projecto de ambito educacional onde devem
constam as actividades escolares, que por sua vez sdo delineadas em fun¢ao dos fins e
objectivos descritos na Lei de Bases da Educacdo. Para que a efectivacdo do curriculo

seja exitosa € necessario a adequacao do mesmo a realidade de cada contexto.

1.1- Pensamento critico

O desenvolvimento da capacidade de pensar de forma critica ¢ uma competéncia
essencial para que o ser humano participe de forma positiva na vida da comunidade em
que se encontra inserido. Segundo (Vieira e Vieira, 2005, p. 90)” é uma forma de pensar
com um valor consideravel para cada um se conhecer a si proprio € ao mundo, usar o seu

proprio conhecimento de modo a fazer escolhas sensatas e comunicar com os outros”

A par do conceito de pensamento critico na literatura encontram-se outros com o0 mesmo
objectivo como: consciéncia critica, consciéncia reflexiva, ou ainda a reflexdo critica. Por
entender-se que tratam do mesmo assunto tecem-se algumas palavras em torno destes.
Ao separar o termo consciéncia obtém-se “senso do certo e do errado de um individuo”
(Dicionario de psicologia, 2010, p. 218). Entre o estar certo e o estar errado por vezes o
individuo se depara com a incerteza e na busca da certeza surge o desejo de melhorar o
incorrecto, colocando-se questdes cada vez mais complexas que conduzem a solugdes
para o que o inquieta. Esta actividade designa-se raciocinio, reflexdo ou pensamento.
Razao pela qual entende-se que pensamento critico consciéncia reflexiva e reflexao critica

sdo a mesma coisa.

Quando o individuo reflecte em torno de determinado assunto e assume que seu ponto de
vista esta errado, o modo como encara o problema sem resignacao faz com que este, olhe
para o mesmo de modo diferente, o que denota que atingiu a autocritica. Este mesmo
exercicio, mas questionando o ponto de vista de outro individuo, ou outros individuos,
indica que ele possui o senso critico colectivo. Estes passos caracterizam a consciéncia
critica que se traduz na” capacidade de discernir, ¢ o modo de selecionar os modos validos

dos nao validos de um processo” (Binji, 2015, p. 128).

Portanto, aquele a quem se ensina a pensar de forma critica ¢ capaz de emitir opinides
firmando seu ponto de vista, com argumentos justificados. Diferente dos estudantes do

segundo ciclo do ensino secundério que no contexto angolano muitas vezes ante situagdes
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problemas dizem ‘“eu sei, mas nao sei explicar”. Por esta razdo acredita-se que o
pensamento critico ¢ a base da aprendizagem significativa e logo o sustenticulo de
qualquer transformagdo quer seja no proprio individuo, quer seja na sociedade. Ele
potencia a capacidade de analisar uma situacao, extrair dela tanto o positivo quanto o
negativo e em funcdo destes construir uma visao pessoal da situacao envidando esforgos

para melhoria, para a inovagao resolvendo problemas da comunidade.

2. Estrutura do subsistema de ensino geral

De acordo com a Lei de Base no seu artigo 26° (Estrutura do Subsistema de Ensino Geral)

o subsistema de ensino geral estrutura-se em:

a) Ensino Primario

b) Ensino Secundério

Esta pesquisa incide sobre o subsistema de ensino secundario geral e além deste
encontramos o ensino técnico profissional e os magistérios caminhando os ltimos para
a sua extingdo. De acordo com a Lei de Bases do sistema de educagdo angolano o
estudante que ndo tenha reprovado permanecera neste subsistema entre os 15-17,
frequentando a 107, 11* e a 12* classes. E uma fase da vida estudantil em que o jovem
aperfeigoa seus esquemas mentais € encontrar um professor capaz de o auxiliar no
desenvolvimento do pensamento critico cria bases paa que tenhamos na universidade

mentes criativas e inovadoras.

3. A Lei de Bases e o desenvolvimento do pensamento critico

Na 17/16 Lei de Bases da educacdo angolana alguns artigos fazem men¢do ao
desenvolvimento da capacidade de refectir de forma critica, a titulo de exemplo o artigo
4°, ¢) atesta como um dos fins do processo de educagdo e ensino “Formar um individuo
capaz de compreender os problemas nacionais, regionais, € internacionais de forma critica
construtiva e inovadora para a sua participagdo activa na sociedade, a luz dos principios
democraticos.” No artigo 33°, d) concernente aos (objectivos especificos do segundo ciclo
do ensino geral) se declara como objectivo deste subsistema “Fomentar a aquisi¢do e
aplica¢do de um saber cada vez mais aprofundado, assente no estudo, na reflexao critica,

na observagao € na experimentacao.”
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Os artigos acima referenciados deixam claro que existe por parte do governo de Angola
a inten¢do de desenvolver nos estudantes a capacidade de pensar de forma critica, ou seja,
que estes ndo sejam meros receptores e reprodutores de conhecimentos, mas que tenham
a capacidade de analisa-los, de separar o positivo do negativo, questionar ambos de modos
a melhora-los e assim produzir novos conhecimentos. (Vieira e Vieira, 2005, p. 90)
alegam que “a promocdo da capacidade de pensamento critico ajuda os alunos a
compreenderem o mundo e, também a trabalhar a favor do seu éxito, quer enquanto aluno,

quer enquanto cidadao.”

Estas palavras confirmam o que alegado acima: o pensamento critico promove a mudanca
social. Se o desenvolvimento do pensamento critico ¢ uma meta, por que os estudantes

revelam dificuldades em pensar criticamente?
Por isso se questiona:

- Seré que os passos dados, apds a determinacdo dos fins do sistema de educagao
e dos objectivos do subsistema do segundo ciclo do ensino geral ensino em Angola

permitem a concretizagcdo do exposto na c) do artigo 4° e na d) do artigo 33°?

- Como sdo concebidos os curriculos do segundo ciclo do ensino geral para o

alcance destas metas?

- Que metodologias sdo utilizadas pelos professores do segundo ciclo do ensino

sgeral durante as actividades escolares?
4. Concepciao do curriculo em Angola

Com base nas experiéncias de outros paises como, por exemplo, o Brasil, descrita por

Eyng, (2010:43),

a planificacdo e o desenvolvimento do curriculo se fundamentam nas politicas
curriculares que sdo detalhadas para os diferentes niveis de ensino por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais e pelos Parametros Curriculares Nacionais;
estes documentos sdo apresenta os aos professores bem como os seus objectivos
num site.

Esta claro que na realidade descrita os professores conhecem os documentos que regem

a elaboracdo dos curriculos e os responsdveis pela educacdo tém consciéncia da
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importancia da opinido dos professores para o €xito dos curriculos, por isso o deixam a
disposi¢ao dos professores, de modos que suas opinides sejam bem fundamentadas e
consequentemente validas. Afinal o professor ¢ o que tem a responsabilidade de
concretizar todas as ac¢des nele constantes e ndo integra-lo na concepgao do mesmo pode
resvalar em desinteresse na abordagem de alguns temas. Por este facto, (Nunes, 2025,
p.31) afirma que” ¢ de extrema importancia que este imprescindivel profissional indague-
se dos motivos pelos quais os desafios da pratica pedagogica se repetem e/ou se mantém

em nossa cultura...”

Realidade bem diferente se vive em Angola onde” previlegiam-se ainda as estratégias
antigas tipicamente de um curriculo prescrito e julgado real. Ou seja, o desenho de saberes
faz-se centralmente, de cima para baixo, ... (Afonso, 2022, p. 50). Parece entdo, ndo
existir grande interesse em que os professores participem na elaboragdo do curriculo, os
professores recebem-no ja concebido com uma percentagem de 20% para adequacao aos
diferentes contextos. Sobre este assunto (Afonso, 2022, p. 45) considera que ¢ uma
obrigacdo a inclusdo de saberes locais no curriculo sem determinar percentagens, mas sim

numa perspectiva de didlogo com os universais”.

A contextualizagdo ¢ fundamental para que o estudante se inteire e busque solugdes para
os problemas locais e por este facto questiona-se: sera que dedicar 20% dos contetidos do
programa de uma disciplina sdo suficientes para contextualizacdo? Acredita-se que ndo.
Especialmente a luz da a c) do artigo 33° da lei de bases que declara como objectivo
especifico do II ciclo “desenvolver uma visdo de mundo assente no pensamento
filosofico, 16gico e abstracto e na capacidade de avaliar a aplicagdo de modelos cientificos
na resolucdo de problemas da vida pratica. Entende-se por problemas da vida pratica
aqueles que integram o cotidiano dos estudantes logo, € a partir da contextualizagao dos
conteudos que se tem a oportunidade de abordar tais problemas na escola e por isso julga-

se que a percentagem de 20% ainda € muito baixa para a contextualizagao.

Por outro lado, nao se fala da contextualizagcdo sem mencionar as Zonas de Influencia
Pedagogica (ZIP), onde esta deve realizar-se. A realidade mostra que durante estes
encontros poucas sdo as ZIP em que os professores dialogam além da dosificagdo dos

conteudos. Para ndo questionar a interdisciplinaridade ja que os professores se reinem
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em grupos por disciplinas. que metodologias usar, que contetido eleger para
contextualizagdo para mencionar algumas tarefas das ZIP. Sera que a contextualizacdo do
curriculo nao deveria ser inicialmente tarefa do 6rgao que a nivel municipal responde pela
educacdo e s6 a posterior tarefa dos integrantes da ZIP? E importante recordar que a ZIP

cobra ao professor o cumprimento do contetdo planificado pela dosificacao.

Deste modo, “ndo podemos deixar de apelar as entidades ministeriais, sobretudo ao
Ministério da Educag¢do que no nosso contexto ¢ o protagonista de toda a politica
educativa e gestao curricular que, em muitos casos nem sequer tem em conta a pesrpectiva
dos professores, relegando a estes a funcdo de executores, através de programas
disciplinares que se encontram em muitos casos, desajustados a realidade (Nunes, 2025,

p. 44”
Sobre este assunto Lopes at al, (2012:46) escreveram que

o elaborador do curriculo deveria partir de uma analise da realidade para o qual o
curriculo estd sendo desenhado e da resposta de especialistas sobre qual o
conhecimento de sua drea seria necessario a um jovem que nao se vai especializar
nela.

Eyng, (2010:12) tem a mesma opinido e esclarece, “o curriculo deve ser concebido tendo
como parametro o contexto no qual se configura e as praticas educativas do cotidiano
escolar mediante as quais se expressa, considerando-se o curriculo vivenciado a pratica
do projeto pensado/aplicado e avaliado”. (Nunes 2025, p. 41) destaca que” assim,
professores devem participar de forma activa na elaboragdo do curriculo e devem manter-

se abertos a alteragdes sociais de modos a continuar a contextualiza-lo”

Esta-se de total acordo com Lopes, Macedo, Eyng e Nunes, e a leitura do supracitado
deixa claro que os curriculistas, ao conceber o curriculo devem ter em consideracdo o
local em que este ha de ser aplicado, o seu contexto, a opinido do professor, afinal dele
depende a efectivacdo do mesmo.” Nunes, 2025, p. 32 declara que “os processos de
organizar o curriculo, as metodologias, os tempos e 0s espagos precisam ser revistos” no

contexto angolano.

Lamentavelmente os curriculos do ensino secundario em Angola ainda sdo concebidos

por especialistas em escritorios que muitas vezes ndo conhecem a realidade das escolas
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nem do contexto em que estas estdo inseridas. Basta olhar-se para a reforma que previa
35 estudantes por sala de aulas quando as escolas secundarias tém salas com cinquenta e
cinco a sessenta e poucos alunos. Este exemplo deixa clara a existéncia de um

desfasamento entre o curriculo pensado e o curriculo vivido.

Assim, ¢ fundamental que no momento da concepgao do curriculo estejam presentes além
dos curriculistas, os professores, os representantes das diversas institui¢cdes, cujo
conteudo deve constar no curriculo, como a policia, a agricultura, a pecudria, o ambiente,
as pescas, a cultura, etc. Devem também estar representados os encarregados de educagao,
os representantes do poder local (sobas) e os estudantes de modos que ele reflicta os

interesses da sociedade que o ha de utilizar.

O curriculo ¢ um projecto que deve ser concebido com a participacdo de varios actores
sociais e esta participagdo passa a ser sinonimo de contributo para a qualidade, eficiéncia

e eficacia da educacao.

O desafio participativo aponta para a capacidade de inovar para o bem comum. Tendo
como objectivo uma sociedade marcada por paz, democracia, equidade e riqueza ...
Participagdo ¢ processo exclusivo humano, que potencia a convivéncia social da forma
mais digna conhecida, fazendo da historia experiéncia orientada pelo bem comum.
(Demo, 2004, p. 20). Para terminarmos reforcamos nossa ideia sobre a importancia da
consciéncia critica com o escrito por Demo, (2004) ‘“sem consciéncia critica,
conhecimento e participagdo ndo ¢ viavel o desenvolvimento humano, porque a

populagdo sequer se descobre como oportunidade”.

No exercicio da participagdo se busca a solugdo para os problemas socias. Assim sendo
em pleno século XXI em que as transformagdes sociais sdo uma constante nao se podem
construir mentes reflexivas criticas sem o envolvimento da sociedade na projeccdo do
instrumento com o qual o estado espera construir um pais melhor para todos os que nele

habitam.
Ventura, (2016: 148,149) ¢ mais profundo ao afirmar:

o éxito de um projecto curricular também depende dos condicionalismos
econdmicos existentes numa dada sociedade, tais como os recursos educativos, a
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valorizagao da carreira dos professores, as expectativas profissionais dos alunos,
as concepcdes curriculares dos alunos, a pressao dos grupos econdmicos na
escolha das areas de conhecimento.

A descontextualizagdo do curriculo pode contribuir para o abandono escolar o estudante
ao nao ver aplicabilidade do que aprende na escola no seu dia a dia pode perder a
motivacdo. A falta de contextualizacdo gera um hiato entre o curriculo pensado e o
curriculo vivenciado. Quanto mais vinculado a realidade local estiver o curriculo maiores
as probabilidades de este atrair aos estudantes e se aumenta a chance de apresentagdo

deste de forma problematizada.

Relativamente a necessidade da vinculacdo teoria pratica (Hengemuhle, 2010, p. 60)
afirma “deve haver continuidade entre o contexto exterior € o que se apreende na escola,
pois o saber escolar que ndo encontrar significado na vida ndo € saber”. A existéncia da
relacdo teoria /pratica eleva a experiéncia e assim chega-se a ideia de Morin (2011: 20)”
o conhecimento que do conhecimento comporta a integragdo do conhecedor em seu
conhecimento, deve ser, para a educacdo, em principio ¢ uma necessidade permanente”.
Esta-se em crer que este conhecimento a que se refere o autor ndo ¢ o conhecimento

reproduzido, mas o conhecimento construido na base da reflexao.

Pelo que, mais uma vez

convidamos as entidades competentes, gestores escolares os docentes,

encarregados de educacdo e alunos a diminuirem as certezas sobre o processo,

dando lugar a indagacdes tais como:

¢ Em que medida o trabalho desenvolvido na escola, tem elevado o senso critico
do aluno?

e Qual ¢ a diferenca entre 0 modo como aborddvamos as aulas a duas décadas e
o momento actual? ... (Nunes, 20025, p. 34)

2.2 - O curriculo e a pratica docente

Os sistemas educativos que t€ém desenvolvido o pensamento critico em seus estudantes
tém bem definidas as teorias curriculares que os sustentam. Lamentavelmente, o curriculo
angolano ainda ndo tem um normativo legal que esclareca que teoria ou teorias lhe servem

2

de base ... em Angola, impera a modalidade de concepg¢do filoséfica da educacdo
limitada ao topo que ndo inclui a propria politica curricular e demais documentos do

quadro curricular... os subsistemas funcionam desprovidos desse normativo legal”
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(Afonso, 2024,p.179180) e para muitos professores o principal guia do seu trabalho ¢ o
programa da disciplina que t€ém de cumprir num determinado espago de tempo sob
pressdo das ZIP o que faz incidir o foco do professor sobre o ensino deixando para
segundo plano a aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento do pensamento

critico.

Perante tais ocorréncias, colocamos a seguinte pergunta. Até que ponto podemos pensar
em qualidade de aprendizagem desde curriculos caracterizados por uma natureza
problematica e com praticas de gestdo baseadas no modelo tradicional da educagao

formal?” (Manuel, 2024, p. 310)

Auséncia de teorias curriculares oficialmente eleitas para o sistema de educagao e ensino
angolano contribui para que os professores andem a tatear em relacao as praticas docentes

a adoptar.

Conclui-se que o ensino em Angola ainda segue a teoria tradicional, “aqui o professor
ainda ¢ visto como o centro do processo de ensino, a aula ainda ¢ vista como simples
repeti¢do dos conhecimentos por parte do aluno” (Binji, 2015, p. 101), “neste sentido, a
transmissdo do conhecimento através de aulas tedricas (dadas pelo professor ao
»

educando) que predomina na maioria dos contextos educativos, pouco resultativa ...

(Manuel, 2024 p. 40) denotam estagnacao em algumas praticas da educacao formal.

Contudo descortinam-se algumas nuances das teorias, critica e pos-critica, como se pode
ver, por exemplo, no (curriculo do segundo ciclo do ensino geral, 2011, p. 10) onde se
apresenta como perfil de saida “assegurar que os alunos se identifiquem criativamente
com a realidade angolana, proporcionando conhecimentos sélidos sobre a sua historia,

geografia, aspectos socioculturais e sociodemograficos”.

Por outro lado, 0 mesmo documento traz elementos que permitem identifica-lo com a

teoria curricular tradicional.

Sendo os programas a componente fundamental dum curriculo, aqueles devem ser
contextualizados, ou seja, desenvolvidos tendo em conta quer as condi¢cdes da
comunidade escolar no sentido restrito [da escola e dos que nela trabalham] quer
da comunidade envolvente, para promoverem o sucesso, ndo sé escolar, mas
também educativo, dos alunos.
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Para que esta contextualizacdo possa ser feita, os professores s6 poderao basear-
se no conhecimento dos aspectos que integram a apresentagao e fundamentagao
do curriculo que antecedem os programas. Curriculo do segundo ciciclo Ibid,
(2011: 29).

Existe uma incongruéncia nestas palavras como alguém pode contextualizar um programa
que se baseia num curriculo se pouco ou nada sabe sobre o curriculo? Ou mais grave

ainda se ndo existem tais normativos legais?

Convenhamos que se queremos praticas docentes que incentivem o pensamento critico
do estudante € preciso que aquele que ¢ o responsavel por facilitar este processo saiba que

teorias dao sustentacao a sistema de ensino para nao andar a deriva.

Questiona-se se existe alguma forma de uma educagdo tradicional onde os estudantes
reproduzem o que o professor ensina e onde a abertura para o didlogo ndo ¢ uma realidade
conseguir desenvolver o pensamento critico? Certamente ndo, porque “quanto mais
exercitem os estudantes no arquivamento dos depositos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele”. Freire, (2007, p. 66). O autor confirma que a escola
tradicional jamais alcangou a reflexdo pelo contrdrio inibe a mesma controlando o
pensamento dos estudantes, por isso Lopes at al, (2012: 27) declaram que “uma das
criticas mais incisivas da escola e do curriculo como aparato de controle social parte do

que se convencionou chamar de teorias da correspondéncia ou da reprodu¢do”.

Se o estado por meio da lei de base prevé um sistema de ensino e educagdo capaz de
transformar nossa sociedade, devem ser tomadas todas as providéncias para que ndo seja
este objectivo um sonho, e isso passa pela substituicido de um sistema de ensino e
educagdo voltado para a reproducdo e consequentemente com foco no ensino, por outro
com foco na reflexdo e naturalmente com énfase na aprendizagem. Considerar a
perspectiva de o aluno ser o centro dos processos de ensino e de aprendizagem converge
com metodologias activas se ensino... (Nunes 225, p.37). Neste contexto a logica de

deposito de informagao deve dar lugar a reflexao (Nunes, 225, p. 38).
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3- Hierarquias entre as disciplinas

Ao olhar para qualquer curriculo do segundo ciclo em Angola, logo se percebe a sua
organizagao por areas disciplinares a titulo de exemplo citam-se os cursos do ensino geral
pré-universitario composto pelo, curso de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, em que a Fisica,
e a Biologia e a Matematica sao disciplinas em que o estudante ndo pode ter negativa
para poder transitar, curso de Ciéncias Econdémico- Juridicas onde as disciplinas

fundamentais sdo: Economia, Geografia, historia, Ciéncias humanas e Artes Visuais.

No sistema de formagdo de professores encontramos a mesma organizagdo. Curso
Biologia/Quimica, Matematica/Fisica; Geografia/Histéria e Lingua Portuguesa todos

esses com cadeiras fundamentais as quais os estudantes nao podem reprovar.

Como se vé€ este modo de conceber o curriculo passa a ideia de integragdo de areas do
saber afins. Mas na realidade impde a separagdo entre os professores até porque
determinados conteidos sdo mais importantes que outros e isto distdncia os professores
limitando o intercambio entre eles. O que prevalece no sistema educativo na realidade ¢
uma organizacao disciplinar, pois os professores das diferentes disciplinas trabalham
sempre de forma isolada, as reunides para o tratamento do contetdo a ser ministrado sdo
sempre entre os professores que lecionam a mesma disciplina. Para (Pacheco, 2001, p.

82)

a organizacao curricular por disciplinas implica necessariamente o regime de
docéncia em que o professor € responsavel por uma sé disciplina, com uma fungao
educativa especializada que levanta inumeras barreiras entre professores
pertencentes a grupo disciplinares diferentes.

Onde fica o conceito da interdisciplinaridade neste modelo curricular? Esta-se em crer,
mais no papel do que na pratica, pois pensa-se que se existisse na pratica os professores
teriam de quando envés, encontros interdisciplinares para discutirem sobre esses temas,
como relaciond-los de modo a desenvolver a reflexdo critica, pois o estudante iria
comparar o mesmo conhecimento, mas aplica-lo a diferentes disciplinas. O que constitui
um excelente exercicio de reflexdo critica. No contexto angolano, os curriculos “sdo
ainda caracterizados, em alguns casos com um numero elevado de disciplinas que
apresentam também problemas de ambicdo tematica e descontinuidades

intradisciplinares, transdisciplinares e interdisciplinares (Afonso, 2024, 208).

492



REH- REVISTA EDUCAGCAO E HUMANIDADES

e-ISSN 2675-410X

Pensa-se que esta forma de trabalhar isoladamente ndo s6 nao promove o pensamento
critico como prejudica a busca de solugdo para os problemas, j4 que a maior parte dos
problemas sdo resolvidos mobilizando conhecimentos de diversas areas pelo que, ¢
essencial que a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, sejam levadas em
consideragdo sempre. (Pacheco, 2010, p. 84) por sua vez acrescenta que “a

interdisciplinaridade ndo rompe com as disciplinas, apenas procura abordar os conteudos

curriculares a partir da integrag@o ou da divisdo global das diferentes disciplinas”.

Esta ideia deixa claro que a interdisciplinaridade ndo significa a inexisténcia das
fronteiras entre as disciplinas afinal tém objectos de estudo diferentes, mas que em

determinados contetidos esta barreira deve ser ténue.

Por outro lado, o facto das disciplinas consideradas fundamentais impedirem a transi¢ao
do estudante ¢ visto como um bloqueio a reflex@o estudantil, pois tem-se que admitir que
muitos estudantes, por exemplo, do curso de Ciéncias Fisicas e Biologicas pretendem
fazer engenharia no curso superior e geralmente estes por natureza tém dificuldades com
disciplinas tedricas como a Biologia, que embora tenha componente pratica pelas
condi¢des a que sdo submetidos professores/alunos em Angola acaba sendo apenas

tedrica.

Ao ser colocada como condicionante de transi¢do para estes estudantes, ndo estd o
curriculo neste caso a impedir a progressdao do estudante? A sua capacidade de reflexdo
certamente ¢ afectada toda vez que pensa na disciplina de Biologia o que em si desmotiva
o estudante e deve constituir um problema para a reflexdo critica dos que pensam a

educacdo em Angola.

Um curriculo com estas caracteristicas ¢ ainda tradicional, e um empecilho ao
desenvolvimento do pensamento critico. E preciso que olhemos para os que avangaram
na educac¢do, dando ao estudante a possibilidade de optar por altura dos exames. Por que
prender o estudante numa classe quando ele ndo quer ser veterinario, médico, nem
agronomo, mas engenheiro informético, arquitecto ou qualquer outro especialista que
nada tem a ver com Biologia? Quantos se perguntam para que serviram determinados
conteudos, j& que na area profissional escolhida estes ndo t€m tanta importancia. Assim

o ¢ a Biologia para o engenheiro informatico. E este exemplo se aplica a outros cursos.
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CONCLUSAO

O curriculo € um instrumento importante para o desenvolvimento do pensamento critico
nos estudantes do ensino secundario geral e esta ¢ uma competéncia do raciocinio que
deve ser trabalhada com afinco desde a educagdo pré-escolar sendo continuada pelos

professores dos diferentes subsistemas de educagao.

Para que o desenvolvimento do pensamento critico seja uma realidade no segundo ciclo
do ensino secundario geral angolano, ndo basta que esteja plasmado nos fins e objectivos
da Lei de Base, ¢ necessario que o Ministério da Educagao crie e divulgue os normativos
legais que sustentam o curriculo do ensino secundario geral, e reavalie 0 modo como ¢
concebido o curriculo. Os professores carecem de informacdes sobre as directrizes
curriculares que sustentam a elaboragao do curriculo, o curriculo ndo deve continuar a ser
pensado em escritorios por profissionais isolados devemos primar por curriculos com a

participagdo de diversos representantes da sociedade.

Os elementos supracitados influenciam negativamente o trabalho docente, de modos que
a falta de vinculagdo do curriculo ao contexto prejudica o desenvolvimento do
pensamento critico e a busca de solucdes para os problemas locais. O que dizer dos

internacionais com um subsistema educa¢do e ensino cujo aprioridade esta no ensino.

A predomindncia da organizagdo por areas disciplinares nas ZIP cria grupos logo a

interdisciplinaridade ainda ¢ algo muito fragil.

Portanto, para que as proximas geragdes de cidaddos angolanos sejam criticos €
necessario que a flexibilidade substitua a rigidez do curriculo, e que sejam tomadas

medidas visando eliminar o desfasamento entre o curriculo pensado e o curriculo vivido.
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