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RESUMO

O estudo aborda a politica publica educacional SOME (Sistema de Organizacdo Modular de Ensino), trazendo o
seu contexto histérico e a reflexdo sobre a educacdo na Amazodnia paraense. Busca-se analisar sua criagdo na
década de 1980, nos quatros municipios-pilotos dessa regido, destacando os avancos e dificuldades de sua
implementacdo. A pesquisa € de cunho histérico-educativo, fundamentada em fontes bibliogréficas e documentais,
apoiando-se em Nascimento, Oliveira e Costa (2022); Correa e Barreto (1999); Oliveira (2001); Prestes (2022);
Tavares Neto (1998; 2020); Sousa (2017; 2020) e Moutinho (2020). As fontes documentais utilizadas foram: Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.° 5.692/71; Relatorio do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
de 2° grau (1980) e Relatério da Fundacdo Educacional do Pard - FEP (1991). Os resultados demostram que a
principal dificuldade foi a definicdo dos municipios -piloto. Com relagdo aos avangos, observou-se que 0 SOME
alcangou seus objetivos e com isto houve a sua interiorizagdo para os demais municipios do Para, dando acesso ao
ensino médio publico a uma parcela excluida da populacéo. Nas considerac@es finais, reafirma-se a importancia
do SOME como politica educacional inovadora e genuinamente paraense, essencial para atender as necessidades
de educacdo especificas das regides do estado.

Palavras-chave: Ensino médio; Politica publica; Amazonia

ABSTRACT

The study addresses the public educational policy SOME (Modular Education Organization System), bringing its
historical context and reflection on education in the Amazon of Para. The aim is to analyze its creation in the
1980s, in the four pilot municipalities of this region, highlighting the advances and difficulties of its
implementation. The research is of a historical-educational nature, based on bibliographic and documentary
sources, based on Nascimento, Oliveira and Costa (2022); Correa and Barreto (1999); Oliveira (2001); Prestes
(2022); Tavares Neto (1998; 2020); Sousa (2017; 2020) and Moutinho (2020). The documentary sources used
were: National Education Guidelines and Bases Law No. 5,692/71; Report of the Modular Organization System
for Secondary Education (1980) and Report of the Fundac&o Educacional do Para - FEP (1991). The results show
that the main difficulty was defining the pilot municipalities. Regarding advances, it was observed that SOME
achieved its objectives and with this it was internalized to the other municipalities of Par4, giving access to public
secondary education to an excluded portion of the population. In the final considerations, the importance of SOME
is reaffirmed as an innovative and genuinely Para educational policy, essential to meet the specific educational
needs of the state's regions.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1980 o Brasil comecou a vivenciar um momento histérico marcado
pela convergéncia de diversas lutas sociais, todas visando superar o regime ditatorial instaurado
em 1964 sob o controle militar. Apds anos de repressdo, Tavares Neto (1998) aponta que nesta
mesma década o processo de redemocratizacdo comecou a se redesenhar abrindo espaco para a
emergéncia de diversos movimentos sociais, com destaque para a mobilizacdo em prol da
educacdo como um instrumento na luta contra as desigualdades sociais e econémicas do pais,

herdadas durante o regime militar, englobando:

[...] entre outras questdes a insuficiéncia do nimero de alunos matriculados em relacdo
a populacdo na faixa etéria escolar, o elevado nimero de professores ndo matriculados
exercendo o magistério, a limitada capacidade da rede fisica escolar para absorver a
demanda de alunos existentes e o diminuto espectro de abrangéncia do sistema escolar
em relacdo a dimensédo geogréfica e populacional paraense. (Correa; Barreto, 1999, p.
5).

Diante do exposto, Tavares Neto (2020) frisa que a pressdo exercida pelos movimentos
sociais e sociedade civil fez com que a questdo educacional se tornasse uma prioridade, o que
contribuiu para a implementacéao de diversas politicas e reformas educacionais visando ampliar
0 acesso a educacgdo. No entanto, o autor pontua que somente expandir a rede escolar ndo era
suficiente para a garantia do acesso, pois havia a necessidade também de que as escolas
oferecessem um ensino com curriculos, métodos pedagdgicos e condi¢bes adequadas a
realidade dos alunos.

Oliveira (2001) destaca que as escolas localizadas em é&reas rurais da Amazonia,
especialmente aquelas situadas no interior da Amazonia paraense, onde a populacao é dispersa

e estdo praticamente desvinculadas do contexto em que se encontram:

[...] os objetivos que as direcionam, nada tem a ver com a realidade da localidade,
livros, programas e curriculos totalmente absorvidas da Escola-Sede e ainda pior, da
Capital do Estado. Falta as aulas, evasdo escolar, reprovagdo e analfabetismo, séo
alguns dos problemas cronicos dessas escolas que contribuem para que essas areas
permanecam no subdesenvolvimento socioecondmico e consequentemente, no
isolamento cultural. A educacdo rural se constitui, portanto, numa imitacdo, arremedo
da educacdo urbana, mais grave, posto que as expectativas do homem auricula pela
escola é tdo forte que a do homem da cidade, ainda que de periferias desta. (Oliveira,
2001, p.74).

A citacdo anterior revela aspectos sobre a educagdo rural, como a falta de alinhamento

dos objetivos das escolas com a realidade local, a dependéncia de materiais didaticos urbanos
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e 0s obstaculos, como a evasdo escolar, a reprovacao e o analfabetismo, que evidenciaram a
importancia de politicas educacionais direcionadas para as comunidades rurais, visando
adequar o sistema educacional as demandas e particularidades locais.

Assim, este capitulo se constitui uma pesquisa de cunho histérico-educativo,
fundamentada em fontes bibliograficas embasadas nos estudos de Nascimento, Oliveira e Costa
(2022), Correa e Barreto (1999), Oliveira (2001), Prestes (2022), Tavares Neto (1998; 2020),
Sousa (2017; 2020) e Moutinho (2020), entre outros, além de fontes documentais como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 5.692/71, Relatério do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino de 2° grau (1980) e no Relatdrio da Fundacdo Educacional do Paré - FEP
(1991), visando apresentar o contexto historico do SOME, relatando as experiéncias de criacéo
e implantacdo do projeto SOME em municipios da Amazonia paraense, com énfase nas

dificuldades e avancos dessa politica publica educacional.

O NASCIMENTO DO SOME NO INTERIOR DO PARA

A implementacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n.° 5.692/71, que
unificou o ensino de 1° e 2° graus no pais, vem atender a necessidade de promover uma
educacdo mais integrada e coerente durante a trajetoria escolar dos alunos. Ao extinguir as
distincdes entre ginasio e colegial, a lei visava eliminar barreiras e facilitar a transicdo entre 0s
diferentes niveis de ensino, proporcionando a continuidade do processo educacional. Assim,
conforme Alves, Silva e Jucé (2022, p. 143) esse enfoque estava direcionado para a:

Profissionalizacdo dos jovens brasileiros e se justificava pelo contexto de acelerada
industrializacdo na qual o Brasil estava inserido. Além disso, como anteriormente o
foco do ensino secundario era exclusivamente preparar para 0 ingresso no ensino
superior, aconteceu que 0 pais ndo conseguiu suportar a demanda para esse nivel de
ensino e, por isso, reorganizou o ensino secundario de forma a direcionar as pessoas
para 0 mercado de trabalho. Esse fato foi admitido pelo proprio Ministério da
Educacgdo anos mais tarde, na ocasido do lancamento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para 0 E.M. (Alves, Silva; Juca, 2022, p. 143).

No entanto, Oliveira (2001) destaca que essa unificacdo também desencadeou desafios
guanto a necessidade de revisar e reformular os curriculos e métodos de ensino para todos 0s
niveis de escolaridade, assim como a caréncia de expandir a infraestrutura educacional para

acomodar o aumento da demanda por vagas nas escolas.

241



REH- REVISTA EDUCACAO E HUMANIDADES
e-ISSN 2675-410X

No ambito do Estado do Pard, a promulgagdo da Lei n.° 5.692/71 ocorreu durante a
gestdo do Coronel Alacid da Silva Nunes, que pertencia ao partido ARENA-Alianca
Renovadora Nacional, representante do regime militar. Como enfatizado por Tavares Neto
(2020, p. 219), Alacid assumiu o cargo de governador entre 15 de marco de 1979 e 15 de margo
de 1983.

Militar do Exército da reserva, com trajetoria politica construida nas décadas de 1960
e 1970, ja havia sido prefeito “bidnico” de Belém (1964), governador eleito do Para
(1965) e deputado federal; no final da década de 1970, se tornou novamente
governador do estado, desta feita, indicado pelo governo central e referendado em
eleicdo indireta pela Assembleia Legislativa Estadual. Assim, tornou-se o Ultimo
governador eleito indiretamente pelo Colégio Eleitoral, antes da retomada do processo
de redemocratizacdo e da escolha dos representantes do executivo por meio de
eleicOes diretas.

Durante o segundo mandato deste governo (1979-1983), Tavares Neto (1998) enfatiza
que nomeou o professor de Matematica da Universidade Federal do Para (UFPA), Manoel
Viegas Campbell Moutinho, em 1979, como Superintendente Geral da Fundacgdo Educacional
do Estado do Para (FEP)3. Essa instituicdo, de acordo o autor, era responsavel pelas escolas de
2° grau e pelo Ensino Superior na época.

Moutinho (2020) menciona no capitulo intitulado “Narrativas memoristicas sobre a
génese do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino no Para (2020)” que, em 1979, o estado
do Paré possuia 83 municipios, €, em apenas 18 deles, existia 0 ensino de 2° grau, ministrado
de maneira regular, enquanto nos 65 restantes, apenas o ensino de 1° grau.

Entretanto, devido a promulgacéo da Lei n.° 5.692/71 que instituia as diretrizes e bases
para que o ensino de 1° e 2° graus em escolas publicas e privadas de todo o territorio brasileiro,
visando uma formacdo profissionalizante e que possibilitasse posteriormente o exercicio
profissional, o governador do estado do Para seguindo a Lei, atribuiu ao Superintendente Geral
da Fundacdo Educacional do Estado do Para a missdo de implantar no maior nimero de
municipios o ensino de 2° grau.

A respeito, Sousa (2018, p. 37) evidencia que o ensino de 2° grau, na época,

[...] era ainda, um privilégio restrito & zona urbana, isto é, a area urbana mais
desenvolvida do Estado, visto que, grande parcela das cidades interioranas nao

3 Sousa (2020) destaca que a FEP foi uma instituigdo sem fins lucrativos, dotada de autonomia administrativa,
didatica e financeira, vinculada a Secretaria de Estado de Educacgdo (SEDUC) no ano de 1961, através da Lei n.°
2395 de 29/11/61 e tinha como fungdo cuidar do ensino de 2° grau e superior no Estado do Para, promovendo o
desenvolvimento e o aprimoramento do ensino e da cultura na regiéo.
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possuia esse nivel de ensino. Assim, quando os filhos dessas cidades finalizavam o
curso de primeiro grau, estes tinham que mudar-se para as cidades mais
desenvolvidas, principalmente, a capital do Belém do Para. Deste modo, havia um
clamor dos estudantes interioranos para que houvesse a universalizacdo do ensino de
segundo grau, uma vez que, muitos filhos(as) de trabalhadores(as) que ndo possuiam
condicBes financeiras para continuar seus estudos em outras cidades onde havia o
curso, restava a esses a interrupgao precoce dos seus estudos.

Em sintonia, Oliveira (2019) evidencia que paralelo a essa solicitagéo de implementacédo
do ensino de 2° grau, na época, estudantes da antiga Vila de Marituba, que hoje € um municipio
da Regido Metropolitana de Belém, desejavam continuar seus estudos, mas enfrentavam
dificuldades financeiras para frequentar escolas na capital do estado. Correspondente ao cenario
ndo favoravel, os estudantes buscaram o apoio dos aliados politicos do governador do estado
para que o ensino de 2° grau regular também fosse oferecido no municipio, o que atenuaria a
necessidade de deslocamento para Belém.

Em conformidade com a Lei n.° 5.692/71, bem como em resposta a solicitagdo feita
pelos alunos de Marituba, Moutinho (2020) frisa que coube a ele a missdo de implantar o ensino
de 2° grau na maioria dos municipios do estado que ndao possuiam. Logo, comegou a pensar no
assunto e a discutir ideias que trouxessem luz para aquela tarefa, a comecar pela criacdo da
equipe técnica da FEP, que, sob sua supervisao, teria que realizar o diagnostico da realidade
socioecondmico-educacional dos 65 municipios do Estado que possuiam na época o ensino de
1° grau.

Porém, devido a extensdo territorial do estado e as dificuldades de locomocéo, que
demandaria dias de viagens, foi realizado um sorteio entre os 65 municipios para que,
inicialmente, fossem visitados, com a intengdo de implantar o ensino de 2° grau. Assim 0sS
respectivos municipios sorteados foram: Concei¢cdo do Araguaia e Redencao, localizadas no
Sul; Monte Alegre e Alenquer, na regido Oeste; Benevides, lgarapé-Acu, lgarapé-Miri,
Barcarena, Ourém, Curuca, Tomé-Acu e Nova Timboteua, na regido Nordeste. O mapa 1 ilustra
a localizacéo dos municipios selecionados para o diagndstico.
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Mapa 1 — Localizagdo dos municipios selecionados inicialmente do projeto SOME.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024), a partir de ForestGIS (2020).

Tavares Neto (1998) aponta que estes municipios foram visitados pela equipe da FEP
com a intencdo de verificar a possibilidade de implantacdo do ensino de 2° grau regular com

base nos critérios:

Uma maior demanda local pelo ensino de 2° grau (0s municipios que nos anos de 1975
a 1979 tivessem formado o maior nimero de alunos na 82 série); Apoio oficial por
parte das prefeituras municipais; Garantia de repasse de recursos por parte do governo
estadual para a manutencédo do projeto (Tavares Neto, 1998, p. 114).

Em consonancia, Moutinho (2020) destaca que a equipe constatou que de fato, que os

13 municipios possuiam um ndmero:

Expressivo de alunos com o 1° grau concluido, certamente, a espera de continuar seus
estudos em municipios proximos onde houvesse o 2° grau, ou talvez, em escolas a
serem construidas com essa finalidade em seu préprio municipio. No entanto, essa
segunda hip6tese esbarrava no fato de que ndo adiantaria construirem-se escolas, pois
havia total caréncia de recursos humanos habilitados a ministrar as disciplinas que
faziam parte da grade curricular do ensino de 2° grau. (Moutinho, 2020, p. 17-18).

Porém, considerando os critérios do diagnostico, Sousa (2018) enfatiza que a
implantacdo do ensino de 2° grau nos 13 municipios era inviavel no modelo convencional, ou

seja, ensino regular, devido a diversos fatores como:
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[...] a falta de professores habilitados, a inexisténcia de prédios escolares estaduais e
a inexisténcia de nimeros de alunos suficientes para a implantacdo do curso nos
moldes estabelecidos pelo Sistema Educacional do Estado. Esse cenério era propicio
para a necessidade de criacdo de um ensino alternativo que se adequasse e levasse em
consideracdo essa realidade que passara a ser uma problematica a ser superada. Se faz
necessario, um ensino que ndo exigisse a residéncia dos docentes nas localidades,
assim como também, ndo precisasse de construcdo de prédios proprios. Era necessario
que fosse um modelo de ensino que funcionasse nos espagos ociosos das escolas do
Ensino Fundamental. No entanto, foi desta forma e com essa finalidade de atender a
essa clientela estudantil, que até 0 momento estava fora do ensino médio regular, por
ndo poder, principalmente, por razdes socioecondmica e geogréfica, se deslocar para
as localidades, onde existia o ensino regular de segundo grau, que o projeto SOME
foi criado. (Sousa, 2018, p. 38-29).

Com base nesses fatores, Moutinho (2020) salienta que criou o projeto de ensino de 2°
grau em um sistema chamado “Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)”, que foi
inicialmente destinado as cidades de pequeno porte, “ou seja, zona urbana que,
consequentemente, recebia um ensino de modelo urbanocéntrico” (Sousa, 2018, p. 33-34). Ao

continuar, Sousa (2018, p. 116-117) alega que o:

Sistema de Organizacdo Modular de Ensino — SOME, quando foi projetado, obedeceu
a dinamica educacional do contexto politico que se vivia na época. Foi no entanto, um
projeto baseado no ensino de segundo grau que ja funcionava na zona urbana, isto é,
foi um ensino urbanocéntrico destinado a uma clientela estudantil que vivia no interior
do Estado do Para. No entanto, o seu funcionamento, inicialmente, fora nas pequenas
cidades do interior paraense, portanto um ensino urbano para alunos que iam estudar
na rea urbana também.

Em concordancia, Tavares Neto (1998) enfatiza que o SOME foi estruturado em
mddulos devido a escassez de recursos humanos, que era aproximadamente quatro vezes menor
do que o necessario para implementar o mesmo curso no formato regular nos municipios que
seria implantado. Para o autor, a op¢do por médulos foi vista como uma medida de economia
de recursos, especialmente de recursos humanos, pois na época as limitacGes eram consideradas
desafios a serem superados.

Deste modo, para Sousa (2018) o nascimento do SOME em um contexto onde o0s
desafios educacionais, como falta de investimentos em infraestrutura, recursos humanos e
formagéo profissional era evidente, por outro lado, viria oportunizar com que os alunos

pudessem obter uma formacéo diferenciada, que os levassem:

A pensar, de fato, a sua real situacdo enquanto sujeito que necessitava e necessita de
uma postura critica para pensar e agir no sentido da transformacéo social para sua
melhoria na sociedade. E o Sistema Modular de Ensino que dara a oportunidade de o
educando, ndo so encontrar o seu caminho da profissionalizagéo para a insercéo no
mercado de trabalho, mas é ao mesmo tempo, o que lhe proporcionarad um novo olhar
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para o seu préprio chao, um olhar que os olhos do cotidiano acabam por negar. S&o as
atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores que vao permitir esse novo
olhar. Conhecendo a sua realidade pelos olhos da educacéo, os estudantes, possuem
maiores condi¢fes para a mudangas do que precisa mudar e a permanéncia do que
precisa continuar. O contato do ser humano com o mundo se faz numa relacéo
dindmica e dialética, isto é, ndo é uma relagdo de passividade ou conformismo, ou
pelo menos nao deveria. (Sousa, 2018, p. 119).

Assim, dentre os 13 municipios visitados: Igarape-Acu, Igarapé-Miri, Curucé e Nova
Timboteua, localizados na regido Nordeste do estado do Para possuiam pequeno porte, sendo
selecionados como piloto para o projeto SOME. O mapa 2 ilustra a localizagdo dos municipios

contemplados como piloto para o projeto SOME.

Mapa 2 — Localiza¢do dos municipios contemplados como piloto do projeto SOME

mmmmmm CURUCA
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024), a partir de ForestGIS (2020).

Sousa (2020) pondera que 0s quatro municipios eram também estratégicos devido a
facilidade de deslocamento da capital sem que fosse preciso efetuar muitos gastos, o que
também contribuia para que os técnicos da FEP realizassem o acompanhamento dos municipios
contemplados como piloto do projeto SOME.

Apos ter desenvolvido, estruturado a organizacdo do projeto SOME e sistematizado 0s

dados do diagndstico socioecondmico-educacional dos municipios contemplados como piloto
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do projeto SOME, Moutinho (2020) relata que apresentou pessoalmente o projeto ao
governador do estado do Para, que ficou impressionado com a organizacao e distribuicdo dos
modulos para os quatro municipios selecionados.

Sousa (2018) evidencia que o SOME, além de ter sido estruturado em médulos, também
foi agrupado em circuitos para atender os quatro municipios durante o ano letivo por equipes
de professores e suas respectivas disciplinas que se deslocavam em forma de rodizio pelas
localidades.

No organograma 1, a seguir, apresentamos a estrutura de distribuicdo dos modulos do
SOME, seguindo uma légica (A, B, C e D) proposta pelo professor Manoel Moutinho (2020),

para 0s municipios selecionados.

Organograma 1 — Ordem de distribui¢do dos mddulos do SOME.

Moédulo | - disciplinas:
_ Organizagdo Social e Politica do
Brasil, Educagdo Moral e Civica,
Historia e Educagdo Fisica.

A - Curuga

Mddulo Il - disciplinas:
B | Igarapé-Agu | Matemitica, Desenho e
Educacdo Fisica.
Rodizio dos
moédulos:

Médulo Il - disciplinas:
Portugués, Educacgédo Artistica,
Lingua Estrangeira Moderna e

Educacdo Fisica.

C - lgarapé-Miri |

Mddulo IV — disciplinas: Ciéncias
D - Novo Timboteua - Fisicas e Bioldgicas, Geografia e
Educagdo Fisica.

Fonte: Adaptado pelos autores (2023), a partir de Moutinho (2020).

Moutinho (2020) destaca que, devido o projeto SOME ser um sistema de ensino inédito
no estado do Pard e no Brasil, a equipe técnica da FeEp preparou e enviou este projeto para
apreciacdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), conforme o artigo 64 da Lei n.°

5.692/71%, obtendo logo em seguida a aprovacéo. Em abril de 1980 a execucédo do SOME foi

4 Segundo o artigo 64 da Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971 enfatiza que: “Os Conselhos de Educagédo poderdo
autorizar experiéncias pedagdgicas, com regimes diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a validade
dos estudos assim realizados.” (BRASIL, 1971, on-line).
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validada tanto nos municipios selecionados quanto para outras localidades do estado que

optassem futuramente por este sistema de ensino em modulos (Moutinho, 2020).

PROJETO SOME EM ACAO: EXPERIENCIA INOVADORA EM MUNICIPIOS
PARAENSES

A implantacao do projeto SOME nos municipios de Curuca, lgarapé-Miri, lgarape-Acu
e Nova Timboteua foi considerada uma experiéncia inovadora, que objetivou ampliar 0 acesso
a educacéo no nivel do ensino médio, conforme estabelecido pela Lei 5.692/71, conhecida como
“Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus”. Em particular, o paragrafo unico do
artigo 2° da referida lei foi considerado a referéncia para a concepcéo deste projeto, devido

estabelecer que:

A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo 6rgdo préprio do
sistema, com observéncia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de Educacéo
(BRASIL, 1971, on-line).

Com a aprovagéo do projeto SOME no Conselho Estadual de Educacéo (CEE), Oliveira
(2001) aponta que a FEP ficou a cargo de estabelecer Normas Regimentais considerando a Lei
5.692/715, visando garantir a implementacéo e o funcionamento do projeto SOME. O autor ao
continuar afirma que embora o SOME tenha sido implantado em 1980, as normas
regulamentares que viabilizavam a implementagdo do ensino de 2° grau no formato modular s6

foram estabelecidas em 1981. Essas normas tinham como objetivo:

Proporcionar ao educando a formacéo integral de suas personalidades, no sentido de
autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e o exercicio consciente, nos termos da
Lei n°5. 692/71. [...] Dar oportunidade de estudos aos educandos egressos do ensino
de 1° grau e que ndo tenham possibilidades de se transferirem para locais onde existam
0 ensino de 2° grau (Normas Regulamentares do 2° Grau, 1981, s/p).

De acordo com Tavares Neto (1998), ap6s a definicdo dessas normas, a homologacéao
oficial do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) ocorreu um ano depois, em 3
de novembro de 1982, por meio da resolucdo n.° 161/82. Essa homologagédo reconheceu o
SOME como uma politica educacional capaz de lidar com questfes especificas no contexto

geografico do Para, especialmente voltadas para as regifes do interior do estado. Nessas areas,

5 Consulte aqui a Lei 5.692/71 na integra: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-
agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em 16 abr. de 2024.
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havia demandas por um ensino de 2° grau que atendesse 0s anseios daqueles que desejavam
continuar seus estudos.

Para oliveira (2001), a aprovacdo das normas permitiu a criacdo de um calendario
especial para 0 SOME elaborado pela Secretaria Estadual de Educac¢édo, com modulos de 50
dias, com o acréscimo de mais seis dias destinados aos estudos de recuperacéo, obedecendo ao
calendario letivo de 200 dias buscando garantir a formacéo integral dos alunos matriculados
nos 1° e 2° graus, conforme previsto para cada area de habilitacdo onde o SOME ocorria.

A respeito, Oliveira (2001) destaca que o artigo 22, da Lei n.°5.692 de 1971 previa que
0 ensino de 2° grau seria dividido em trés ou quatro séries anuais, dependendo da habilitacdo
ou do curso especifico que o aluno estivesse cursando, o que implicaria na duragdo do ensino
médio projetado para ser concluido em trés ou quatro anos, com base na habilitacdo escolhida.
O autor, ao continuar enfatiza que o artigo 22 desta Lei também especificava a carga horaria
minima que os estudantes deveriam cumprir ao longo do ensino de 2° grau. Para cursos com
trés séries anuais, a carga horaria era de 2.200 horas de trabalho escolar efetivo, e para cursos
com quatro séries anuais, a carga horaria era de 2.900 horas, assim como apresentava
flexibilidade no regime de matricula por disciplina.

Quanto a aprovacéo, Oliveira (2001) aponta que o sistema de ensino poderia permitir
que os alunos concluissem os estudos correspondentes a trés séries do ensino medio em um
periodo minimo de dois anos e maximo de cinco anos, o que significava que, em vez de seguir
a estrutura regular de trés ou quatro anos, os estudantes poderiam adaptar a duracdo do ensino
médio de acordo com suas necessidades ou desempenho académico, concluindo-o em um
tempo mais curto ou mais longo, desde que dentro desses limites.

Tavares Neto (1998) avalia que a experiéncia SOME nos quatro municipios
contemplados como piloto do projeto SOME foi crucial para a eficicia desse novo modelo
educacional, por permitir identificar desafios e ajustar o sistema conforme as necessidades e
realidades locais. Além disso, também serviu como base para futuras expansdes do projeto,
possibilitando que mais alunos, em diferentes regides do estado do Para, pudessem se beneficiar
desse modelo inovador de ensino.

Sousa (2020) frisa que a concep¢do do SOME foi uma grande conquista para oS

estudantes que até entéo,
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[...] estavam excluidos do direito ao ensino de nivel medio, entretanto, deve se
considerar que a sua criagdo e implementacdo do SOME, ocorreu de acordo com 0
modelo do ensino urbano. Desse modo, para se constituia como uma educacao do
campo, mas sim, como um modelo de educagdo no campo. Neste sentido, é valido
ressaltar que as primeiras localidades implantadas ndo foram comunidades rurais, mas
sim, na zona urbana, isto é, pequenas cidades que pela caréncia de méo de obra
qualificada e estrutura fisica, ndo possuiam até 0 momento o ensino de segundo grau.
Somente assim, é possivel compreender que, no seu nascedouro o publico-alvo do
SOME, inicialmente, se constituia de estudantes que frequentariam a escola
secunddria na zona urbana, ou seja, eram alunos que moravam ou vieram a morar na
cidade. No entanto, com o passar do tempo, e a medida que essas pequenas cidades se
desenvolviam, a educacdo, também, se transformava, isto é, o ensino secundario
modular era transformado em ensino regular, isto por conta da construcéo de prédios
escolares estaduais e a formagdo de professores com as devidas habilitagdes que ja
residiam ou passam a residirem nesses nlcleos urbanos no interior do Estado/PA.
Compreende-se que a partir dai é que a implantagdo do SOME vai, também, acontecer
em comunidades, efetivamente, rurais como: vilas, col6nias, comunidades
quilombolas, aldeias indigenas, comunidades ribeirinhas e outras comunidades que
direta e indireta sdo alcangados com o ensino e seus saberes. Entretanto, ainda assim,
com o modelo inicial de educacdo urbana. Observa-se que desde o inicio o foco,
principal do Ensino Modular era a formacéo profissional a nivel de segundo grau.
Neste sentido, ele teve uma importancia fundamental na formacéo de profissionais
docentes, através do curso de magistério, ou seja, formacao de professor. No que tange
0 curso de magistério do SOME, colaborou para suprir uma caréncia de méo de obra
no interior que contava com poucos profissionais na época e mesmo assim, sem a
formacéo adequada para tdo importante funcéo na docéncia. Neste sentido, o Sistema
Modular, assim como outros projetos como o Gavido, foi fundamental para a
formacao de professores a nivel médio no Estado do Para (Sousa, 2018, p. 33-34).

Em conformidade, Oliveira (2001) defende que 0 SOME surgiu também como solucgéo
para o problema do ensino de nivel médio de 1° grau, proporcionando a continuidade dos
estudos e, principalmente, formando professor, por meio dos cursos intervalares do programa
de interiorizacdo da Universidade Federal do Pard (UFPA) disperso por cidades estratégicas do
interior do estado. (Camargo et al., 2011).

Segundo Oliveira (2001) o programa de interiorizacdo tinha como objetivo diminuir a
falta de recursos humanos habilitados no interior do Estado. A respeito, Sousa (2018, p. 47)
enfatiza que eram oferecidos pelo SOME cursos de Técnico em Contabilidade e Técnico em
Magisterio. “O curso de magistério, entretanto, era 0 mais solicitado pela clientela estudantil,
talvez pela possibilidade maior de inclusdo no mercado de trabalho, pela grande caréncia de
docentes.”.

Nesse sentido, 0 SOME representou uma alternativa de educagdo formal que visava
minimizar a situacéo da qualificacdo docente, especialmente nos municipios que, na época, nao

conseguiam preparar seus proprios recursos. Segundo Oliveira (2000), essa iniciativa buscava
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atender a demanda por educacédo de nivel médio e oferecer oportunidades educacionais. Além
disso, tinha o objetivo de interiorizar o ensino formal, fixar a populagdo nas regides onde
viviam, democratizar 0 acesso ao ensino de 2° grau e proporcionar condi¢cGes para que as
pessoas participassem das mudangas nas politicas sociais. Outras metas incluiam também
melhorar o padrdo de vida e o0 bem-estar social da comunidade, além de ampliar o mercado de
trabalho para profissionais da educacao.

Concluido o ano de 1980, Moutinho (2020) relata que foi elaborado um relatério sobre
0 SOME constatando que havia alcangado seus objetivos; este relatério fez com que o SOME
saisse do papel e se consolidasse com um dos maiores projetos de inclusdo educacional que ja
existiu no estado do Para, pois, segundo Sousa (2020, p. 19): “Tao grande que dos quatro
municipios, logo o projeto estender-se-ia a outros, até ocupar quase a totalidade do territorio
estadual.”.

Em decorréncia disso, no ano de 1981 o SOME foi implantado nos municipios de Ponta
de Pedras, Mocajuba, Sdo Francisco do Para e Maracand, que também passaram a ofertar a
habilitacdo basica em Administracdo. Em 1982, a partir de uma nova avaliacdo das duas
implantacGes anteriores, a FEP aprovou que os municipios de Irituia, Breves, Primavera e Sao
Domingos do Capim seriam incluidos no SOME. No ano seguinte, foi a vez dos municipios de
Moju, Colares, Salvaterra e Muana integrarem o projeto. O mapa 3 ilustra a localizacdo dos

municipios que foram integrados ao SOME no periodo de 1981 a 1983.
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Mapa 3 - Localizagdo dos municipios que foram integrados ao SOME entre 1981 e 1983.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024), a partir de ForestGIS (2020).

Sousa (2017) ja destacava que nas regides do interior do Para as escolas municipais
eram geralmente ocupadas durante o horario diurno para o antigo 1° grau. Quanto ao turno
noturno, foi reservado especificamente para atender a essa clientela, que até entdo néo tinha
acesso ao ensino médio regular. Essa falta de acesso era, principalmente, devido as questfes
socioeconémicas e geograficas, que dificultavam o deslocamento dos alunos para localidades
onde o ensino médio regular estava disponivel. Assim, o0 SOME foi desenvolvido buscando
atender especificamente a demanda da populagéo, impulsionada pelos movimentos sociais e
visou superar as limitacdes geograficas, levando conhecimentos e oportunidades educacionais
as areas que haviam sido negligenciadas anteriormente.

Tavares Neto (1998) também alega que, devido aos resultados positivos observados no
primeiro ano de experiéncia, mediante um processo avaliativo que envolveu docentes, discentes
e diretores escolares, o projeto SOME foi rapidamente reconhecido como uma inovacao
pedagogica bem-sucedida. Este éxito foi alcancado mesmo com investimentos financeiros
modestos e se distinguiu do restante do ensino médio regular do Para.

Além disso, o autor ressalta que uma proposta pedagdgica exigia a implementacéo de

mecanismos capazes de promover uma estrutura qualitativamente diferente daquele presente na
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educacdo publica paraense, principalmente em intervencdes na metodologia de ensino, na
estrutura material e na parte administrativa. Essas medidas se tornaram pratica comum nos dois
primeiros anos de implementacéo do projeto, especialmente facilitadas pelo fato de que, até
1982, a FEP precisava atuar apenas em um pequeno namero de localidades e circuitos (Tavares
Neto, 1998).

O ano de 1982 foi um marco histérico, uma vez que o projeto SOME, que anteriormente
estava sob a responsabilidade da FEP, foi transferido para a Secretaria de Educacdo do Estado
do Pard (SEDUC). Essa mudanca ocorreu devido a decisdo da FEP de se concentrar
exclusivamente no ensino superior. Para Oliveira (2001), a transi¢&o evidenciou a importancia
e 0 reconhecimento do projeto SOME, que passou a ser gerido pela SEDUC como parte das
iniciativas educacionais do estado, mas ainda cabendo a FEP fornecer treinamentos aos
professores com o intuito de que estes pudessem se familiarizar com o projeto SOME, se
adaptar ao formato de trabalho e estarem plenamente conscientes das responsabilidades,
dificuldades e adversidades que poderiam vir a surgir nas localidades para as quais seriam
designados como docentes.

De acordo com Sousa (2020) foram providenciados todos 0s recursos necessarios para
facilitar o deslocamento dos professores até os municipios onde o projeto piloto do SOME foi
implementado, abrangendo passagens aéreas, maritimas e terrestres, considerando que muitos
desses locais eram de dificil acesso. Para o autor, a SEDUC afim de encorajar os professores a
deixarem suas familias e se aventurarem nessas regides remotas, estabeleceu uma gratificacéo
de 100% sobre o salario, visando promover a interiorizacdo do ensino, uma vez que os docentes
estavam renunciando ao conforto de seus lares para se lancarem a uma jornada rumo ao
desconhecido, enfrentando incertezas sobre o que encontrariam.

Tavares Neto (1998) salienta que no periodo de 1983-1986, houve a expansdo do ensino
médio no interior do estado. No entanto, conforme indicado por Oliveira (2001, p. 71-72), essa

expansdo agravou os desafios operacionais do sistema modular, devido a:

A expansdo acelerada extrapolou a capacidade do Departamento de ensino de 2° grau
e da Secretaria de Estado de Educacdo em atender com eficiéncia as necessidades de
manuten¢do e acompanhamento, decorrentes destas novas implantacées. Com isso
intensificam-se 0s seguintes problemas: Dotacdo orcamentaria insuficiente para
atender, de modo eficaz as necessidades basicas de operacionalizagdo deste programa;
Dificuldades por partes do Departamento de 2° grau em manter um acompanhamento
pedagdgico aos municipios onde o Sistema Modular se desenvolve; Aumento do
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namero de prefeituras municipais que ndo cumprem os itens do convénio assinado
com a SEDUC,; Intensificacdo dos problemas pertinentes a falta de adaptacdo dos
professores do Sistema Modular as comunidades onde atuam. Este programa, que de
certa forma estiverem presentes desde o inicio do programa em 1980, com a expansao
quantitativa verificada nos ultimos anos, tem produzido consequéncias mais
imediatas: a) A quase impossibilidade de adequar os investimentos necessarios para a
manutenc¢do deste programa, aos poucos recursos financeiros destinados pela SEDUC
para a operacinalizacdo; b) Com a inexisténcia de recursos financeiros para o trabalho
de acessoria técnico-pedagdgica nos municipios e localidades e diante da ineficécia
das URES e das escolas polos em promoverem este trabalho, 0 acompanhamento ao
sistema modular tem-se restrigido ao contato telefénico, quando ha ocorréncia de um
problema administrativo, ou a um tipo de atendimento de emergéncia, em “situa¢des
limite”, onde o problema verificado ja encontra-se bastante agravado; ¢) Os constantes
atrasos ocorridos na liberagdo das passagens aéreas por parte da SEDUC, provocando
uma série de descontinuidades no ano letivo do sistema modular, além de estarem
contribuindo significativamente para o descrédito deste programa e da SEDUC, em
varios municipios do interior do Estado.

Percebemos, pela citacdo anterior, uma série de problemas enfrentados pelo
Departamento de Ensino de 2° Grau da Secretaria de Estado de Educacdo devido a rapida
expansdo do SOME na década de 1980, desencadeando uma queda gradual no padrdo de
qualidade do projeto, principalmente porque o aumento do numero de localidades atendidas

ndo foi acompanhado por uma infraestrutura que deveria da suporte a esse crescimento:

O acompanhamento pedagogico, que até 1982 era realizado sistematicamente através
das assessorias de técnicos da FEP, duas vezes ao ano e através dos relatorios
realizados separadamente por alunos, diretores de escolas e professores do SOME.
Com a administracdo da SEDUC no 1° governo de Jader Barbalho, 0 monitoramento
passa a ser feito através de uma Unica visita anual dos técnicos da SEDUC, pelos
relatdrios referidos acima e pelos encontros anuais reunindo professores e técnicos do
Departamento de 2° grau. Somado a debilidade no acompanhamento pedagogico,
verifica-se também que nesse periodo de expansdo agravam-se problemas relativos ao
atendimento por parte das prefeituras inviabilizando um desempenho satisfatorio das
atividades pedagogicas; bem como ampliam-se os casos de dificuldade de adaptacao
de alguns docentes ao modo de vida no interior do estado, esses fatores combinados
impunham maiores dificuldades no gerenciamento do projeto (Tavares Neto, 1998, p.
121).

Se por um lado, Oliveira (2001) e Tavares Neto (1998) denunciaram as contradi¢des do
processo de expansdo do SOME, por outro lado, Prestes (2022) evidencia que o SOME
proporcionou aos professores envolvidos a oportunidade de viajar pelo interior do estado,
permitindo-lhes conhecer novas realidades sociais locais e estabelecer um contato visual e
pessoal com os territorios, essa imersdo no contexto regional trouxe novas perspectivas e

desafios para os educadores que atuavam no projeto SOME, pois,
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Se por um lado, pesava o fato de se est& contribuindo com o ato de educar, tornou-se
verdadeiros “soldados da educagdo”, desbravando a Amazbnia paraense, por outro
lado, 0 medo do desconhecido, os deixavam apreensivos, com a real possibilidade de
ndo se adaptarem ha um novo pouso geografico. A distancia dos familiares, a
dificuldade de comunicacg&o e de acesso eram fatores a serem considerados antes de
tomar a importante decisdo de assumir o compromisso com o Sistema Modular. A
gratificacdo de incentivo SOME passara a ser 0 combustivel para atrair o interesse e
levar os docentes aos longinquos ambientes do coracdo paraense, lugares de
diversidade cultural e social, que poderia ser um entreve para a aquisicdo da mao de
obra qualificada, para essa fascinante e, a0 mesmo tempo, incdgnita e insélita aventura
educacional. Muitos docentes ndo tinham a experiéncia de convivio com comunidades
interioranas, pois este, tinham a capital do Estado como morada. Alguns nunca nem
haviam pisado em solo interiorano (Sousa, 2020, p. 22-23).

Entretanto, até 1985 esse apoio ocorreu sem um acordo formal de parceria (Tavarares
Neto, 1998), contudo, a partir do ano de 1986, foi estabelecido um convénio padrdo em que
todas as prefeituras que solicitassem a implantagdo do SOME deveriam assina-lo,
comprometendo-se oficialmente com as responsabilidades acordadas no documento. Para o
autor, essa parceria por meio do convénio entre o Estado e os municipios seria fundamental
para o funcionamento do Ensino Modular, pois a gestdo municipal assumiria o papel de
representante da SEDUC na localidade, garantindo que o trabalho passasse a ser realizado em
parceria e, sem esta, o desenvolvimento pedagdgico e administrativo do sistema modular fica
prejudicado devido ao descaso dos poderes publicos.

Em consonéncia, Oliveira (2001) reforca que o descumprimento do convénio por parte
das prefeituras ocasionou 0 agravamento da situacdo vivenciada pelos professores do Sistema

Modular, que trabalhavam sob circunstancias totalmente adversas:

Seja pela precariedade das casas e alojamentos que habitam; seja pelo atraso no
fornecimento de bolsa alimentagdo; provocando em alguns casos a interrupcéo do
maédulo ou a retirada definitiva dos professores da localidade. A falta de adaptacgéo de
um ndmero crescente de professores do sistema modular com as peculiaridades da
vida do interior, tem provocado um aumento significativo de denuncias por parte de
alunos e de membros das comunidades, contra 0 comportamento incoveniente de
determinados professores. Além disso, é possivel verificar 0 ndo cumprimento dos
dias letivos determinados pela SEDUC (Oliveira, 2001, p. 72-73).

Assim, podemos identificar uma série de desafios enfrentados por professores e alunos
do sistema modular, como a precariedade dos alojamentos, atrasos na entrega da bolsa
alimentacdo e a falta de adaptacdo dos docentes as particularidades da vida no interior. Esses
desafios acabaram implicando na interrupcdo dos modulos e na retirada dos professores das

localidades. Além disso, Oliveira (2001) evidenciou problemas relacionados ao desempenho
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dos professores que estavam na linha de frente do projeto SOME. Entre esses problemas se
destaca a falta de material didatico-pedagdgico, dificuldades de deslocamento, risco de vida e
violéncia, precariedade dos alojamentos e alimentacdo, questdes salariais, defasagem financeira
de ajuda de custos, desempenho inadequado de alguns professores e a postura dos profissionais
em contraste com os valores locais.

Como alternativas para contornar os problemas e melhorar o ensino de 2° grau na época
Oliveira (2001) apontou que foram propostas alternativas relativas as melhorias de carater geral,
a possibilidade de transformacdo do SOME em Sistema Regular de Ensino e ao atendimento as

reivindicacdes da associacdo de professores do SOME. Essas melhorias gerais visavam:

Estimular as Prefeituras Municipais a cumprirem as clauslas do Convénio em relacéo
ao SOME, através de maior controle administrativo por parte da SEC/PA. Nesse
sentido, deve-se observar que o apoio moradia dos professores se dé em habitaces
bem localizadas (ambiente calmo e tranquilo), limpas, emboas condi¢Bes de higiene
e conforto com utensilios domeésticos necessarios. Com &rea disponivel para estudo e
outras tarefas que a propria pratica docente exige, assim como as condigdes basicas
da vida humana, direito natural de cada pessoa (Oliveira, 2001, p. 93).

Em concordancia, Tavares Neto (1998) ja ressaltava que, apesar dos contratempos
causados, foi possivel identificar durante o periodo do 1° governo de Jader Barbalho um
conjunto de medidas internas ao projeto SOME que contribuiram para a manutencdo de um
padréo de qualidade do projeto, especialmente em atividades formativas fora do contexto das
aulas, o que envolveu néo apenas os alunos, mas também membros da comunidade escolar, em
particular os professores do ensino fundamental, promovendo assim um trabalho de integracao
entre o ensino modular e outros segmentos da escola e da comunidade em geral. Continua o

autor:

Ao final do 1° governo de Jader Barbalho, pelo fato de o projeto modular ter se
expandido sem o suporte necessario, acumula-se um conjunto de problemas de dificil
resolucdo, enraizados nos municipios em que o projeto atua. Além disso, também
acumulava-se demandas pelo ensino médio oriundas do interior do Estado, e o projeto
modular, pelas limitagdes expostas, ndo tinha condi¢des de cumprir, e que as vias de
expansdo através de um ensino regular (construgdo de escola e implantacéo de cursos
regulares), nad eram viabilizadas por uma politica explicita de expanséo deste grau de
ensino. (Tavares Neto, 1998, p. 122-123).

Com a continuidade da expansdo do SOME, no governo de Hélio Gueiros (1987-1990),

0 autor enfatiza que, ao contrario do ocorrido durante o 1° governo de Jader Barbalho (1983-
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1986), houve uma proposta formalizada de atuacdo na esfera educacional no Estado do Para,
exposta em um Plano Estadual de Educacdo. Segundo Tavares Neto (1998, p. 123):

De um modo geral este plano educacional ndo se caracteriza pela busca de pontos de
intersecdo e continuidade em relacdo as agBes desenvolvidas nos quatro anos
anteriores. No que se refere ao ensino médio, o que ¢ enfatizado é a expansdo das
oportunidades de ensino para as periferias urbanas em horarios noturnos. Quanto aos
niveis de ensino, em termos espaciais, sdo definidos como prioridades o meio rural, e
as areas dos grandes projetos. Quanto ao projeto modular, apesar de estar presente em
37 localidades em 1987, ndo existe nenhum tipo de mencdo no Plano Estadual de
Educacdo. Nos dois primeiros anos desta nova gestdo ocorre uma espécie de
retrocesso na expansao, sO aparece uma certa recuperagdo nos dois Gltimos anos
quando se retoma uma expansdo no ritmo do governo. Essa estagnacdo dos dois
primeiros anos decorre basicamente de dois motivos internos através da SEDUC:
prioriza o ensino fundamental enquanto a oferta de ensino médio esta direcionada para
a cidade de Belém, onde ha de fato uma concentra¢do maior de demanda.

A partir do ano de 1989, devido as pressdes das comunidades do interior e dos politicos
autorizados pelo executivo, houve um aumento na demanda que ultrapassou os limites
operacionais e financeiros da SEDUC, resultando na intensificacdo de uma série de problemas,
tais como: dificuldades no acompanhamento do programa; aumento do nimero de prefeituras
municipais que ndo cumpriam os itens do convénio com a SEDUC; falta de infraestrutura bésica
em alguns municipios ou localidades; problemas relacionados ao ndo cumprimento dos dias
letivos pelos professores; falta de adaptacdo de um numero crescente de professores ao trabalho
peculiar do sistema modular no interior; falta de envolvimento da comunidade no trabalho
pedagogico desenvolvido pelo SOME; deficiéncia no acompanhamento das atividades
pedagdgicas pelos diretores das escolas onde o programa é implementado; e, precariedade de
material didatico-pedagdgico no interior do Estado (Oliveira, 2001).

Se por um lado observamos o progresso do SOME, por outro Oliveira (2001) menciona
uma série de problemas que impactaram a qualidade dos servigos educacionais oferecidos, em
meados da década de 1990. Em contrapartida, também foram elaboradas propostas de acéo para
lidar com essas questBes, que incluiam a polarizacdo do SOME, a saida de municipios do
projeto e sua substituicdo por outros interessados na implantagdo do sistema modular, além de
mudancas nos blocos de disciplinas dos médulos, ajustes no calendario letivo e o processo de
expansdo do sistema modular.

Entretanto, Prestes (2020) destaca que os desafios enfrentados pelo SOME vao além de

simplesmente apresentar um sistema educacional inovador em relagdo aos padrdes tradicionais
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e regulares. Para o autor, 0 SOME deve ser visto como uma politica publica educacional
qualitativa, competitiva e capacitadora, que vem promovendo mudangas nos comportamentos
dos alunos e na realidade social em que vivem, e de suas localidades, desde a sua implantagédo
em 1980.

Neste sentido, Costa, Oliveira e Nascimento (2020) reforcam que o SOME é um amplo
campo de experiéncias, tanto para professores quanto alunos que se deslocam entre as areas
remotas do interior do Para e fazem a educacéo acontecer, pois, “[...] ndo aconteceria, caso nao
houvesse essa oferta para a comunidade” (Pereira, 2020, p. 164). Com isto, o Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino (SOME) “[...] é um caminho de elevacdo de nivel escolar que
permite o ingresso dos filhos dos ribeirinhos nas universidades, ja contribuido assim para a

transformagao de seu nivel social ou no minimo de melhoria de sua vida” (Sousa, 2018, p. 62).

CONSIDERACOES FINAIS

A valorizacdo do contexto histérico é essencial para compreendermos a evolucédo do
sistema educacional na regido amazonica. Entender como o projeto SOME foi concebido, suas
raizes e motivacdes que convergiram para sua criacdo possibilitam revelar neste capitulo o
caminho percorrido pela politica educacional, principalmente em sua primeira década de
existéncia.

O Sistema Modular conseguiu, de certa forma, atenuar a lacuna da falta de acesso ao 2°
grau no cenario educacional paraense, com o propoésito de viabilizar que alunos interioranos
concluissem seus estudos, democratizando e garantindo que permanecessem em suas
comunidades de origem. Além disso, com base na lei nacional vigente a época, também
oportunizou uma educacéo profissionalizante que contribuisse para atuarem em suas préprias
localidades, seja como educadores ou como profissionais em outras areas de trabalho.

Dessa forma, o contexto historico do SOME e as experiéncias nos municipios da
Amazonia paraense, proferidos pelo professor Manoel Moutinho (2020), impulsionou o e
desenvolvimento educacional do Estado. Assim, ao aprendermos com o passado, avaliarmos o
presente e planejarmos o futuro, e a politica puablica educacional SOME, genuinamente

paraense, vem cumprindo seu papel transformador na vida daqueles que a ela tiveram acesso,
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podendo alcar voo para além da realidade imediata vislumbrando o ingresso na educagédo

superior ou mesmo sua insercao direta no mundo do trabalho.
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