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Resumo

Este trabalho socializa a primeira parte da pesquisa de dissertagdo de mestrado
intitulada: O perfil do Egresso no Curso de Licenciatura em Pedagogia/PARFOR na
UFOPA e se coaduna com o Eixo Tematico I: Formacdo Docente. O problema bésico
da pesquisa foi analisar como se deu o processo evolutivo da politica educacional
instituida no Brasil, desde as primeiras tentativas de intervencdo estatal dos
colonizadores na organizacdo educacional brasileira até a nova forma de colonizagéo
impulsionada pelas politicas de influéncias dos organismos internacionais sobre as
esferas nacionais de governo, as quais tém relevancia e impacto significativos nos
direcionamentos da politica educacional brasileira. Nosso objetivo neste recorte foi
compreender a evolucdo da politica educacional no Brasil, resgatando suas principais
caracteristicas e as consequéncias para o Brasil decorrentes desse processo evolutivo
histérico. A metodologia empregada foi revisdo da literatura, com andlise descritiva e
abordagem quanti-qualitativa dos dados publicados sobre politicas educacionais no
Brasil, obtida a partir da técnica de Andlise de Conteudos, de Bardin (2016), e da
Triangulacdo Interativa de Dados, de Denzin e Lincoln (2006). Conclui que o
significado cronolégico de cada fato ocorrido na histéria da educacdo brasileira teve
influéncia decisiva nos delineamentos quanto aos resultados dessas politicas de
intervencdo sobre as politicas publicas de educacdo do passado e do presente, e que, se
nada for feito para melhora-las, também tera implicagdes no futuro.

Palavras-chave: Politica educacional. Colonizagdo. Neocolonialismo.

1 Apresentado no formato Comunicagdo Oral no IX ENFORSUP-Encontro Inter-Regional Norte,
Nordeste e Centro-Oeste sobre Formacdo Docente para a Educacéo Basica e Superior/IV INTERFOR-
Encontro Internacional sobre a Formagdo Docente para a Educagdo Superior e Basica — ANO 2021 —
UFOPA/Santarém — PA - BRA.
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EDUCATIONAL POLICY IN BRAZIL:
From Initial Colonization to Current Neocolonialism and the Overview
of Results

Abstract

This work presents the first part of the master's dissertation research entitled: The
profile of the Graduate in the Degree in Pedagogy/PARFOR at UFOPA and is in line
with Thematic Axis I: Teacher Training. The basic problem of the research was to
analyze how the evolutionary process of the educational policy instituted in Brazil took
place, from the first attempts at state intervention by the colonizers in the Brazilian
educational organization to the new form of colonization driven by the policies of
influence of international organizations on the spheres governments, which have
significant relevance and impact on the directions of Brazilian educational policy. Our
objective in this excerpt was to understand the evolution of educational policy in Brazil,
rescuing its main characteristics and the consequences for Brazil arising from this
historical evolutionary process. The methodology used was a literature review, with
descriptive analysis and a quantitative-qualitative approach of published data on
educational policies in Brazil, obtained from the Content Analysis technique, by Bardin
(2016), and the Interactive Data Triangulation, by Denzin and Lincoln (2006). It
concludes that the chronological meaning of each fact that occurred in the history of
Brazilian education had a decisive influence on the design of the results of these
intervention policies on public education policies in the past and present, and that, if
nothing is done to improve them, it will also have implications for the future.

Keywords: Educational policy. Colonization. Neocolonialism.

INTRODUCAO

Nosso objetivo neste texto foi compreender a evolucdo da politica educacional
no Brasil, resgatando suas principais caracteristicas e as consequéncias para o Brasil
decorrentes desse processo evolutivo historico. Nao ha ddvidas de que entender o
contexto histérico da formacéo do povo brasileiro é fundamental para compreendermos
0 processo de construcdo de sua identidade educacional no pais. Por isso, dividimos este
artigo em trés partes. Inicialmente, apresentamos uma cronologia resumida e atualizada
dos principais fatos que marcaram a histdria da educacdo nacional, desde as primeiras
tentativas de insercdo instrucional na antiga col6nia luso-brasileira até o desvelamento

dos novos e atuais movimentos de politicas educacionais instituidos no pais,
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orquestrados sob a influéncia e interesse dos organismos multilaterais nacionais e

internacionais, destacando suas principais caracteristicas dentro do processo. Em
seguida, apresentamos um panorama de resultados de pesquisa empirica sobre a politica
educacional, no qual analisamos suas consequéncias para a educacdo nacional. Por fim,
tecemos algumas consideracBes acerca da formacdo das politicas educacionais no
Brasil.

METODOLOGIA

A metodologia consistiu num ensaio dialético de revisdo bibliogréafica da
literatura especializada, centrado nos estudos de Barbosa (2011), Ghiraldelli Jr (2015),
Santos (2018) e Saviani (2010, 2017), dentre outros.

Quanto a organizacdo, utilizou-se a técnica da Analise de Contetdos (BARDIN,
2016) para proceder a elaboracdo de um plano de analise sobre o tema: “Politicas
Educacionais no Brasil” para a identificagdo e escolha dos documentos de analise,
também a formulacdo das hipoOteses e dos objetivos e, ainda, a identificacdo dos
indicadores que fundamentariam nossa interpretacao final dos dados.

Quanto aos procedimentos, a identificacdo e selecdo documental da analise
quanti-qualitativa deu-se em duas fases, a saber: 1-Quanti: levantamento e selecdo de
dados publicados oficialmente sobre resultados das politicas que afetavam a educacéo;
2-Quali: levantamento de Leis e documentos norteadores da politica educacional no
Brasil, livros, artigos, dissertacdes e teses. Buscamos, assim, obedecer as regras de
exaustividade e homogeneidade pela analise sistematica de conteudos, através da
consulta aos indexadores: Google Scholar, Redalyc, Scribd Book List, e Catalogo de
Teses e Dissertacoes CAPES. Os descritores utilizados foram: “Politicas Educacionais
no Brasil”, “Colonizagdo” e “Neocolonialismo”, dos quais foram extraidos os seguintes
resultados: Google Scholar (3510); Redalyc (6540), Scribd Book List (623), e Catalogo
de Teses e Dissertagdes CAPES (6201) documentos. Fazendo-se um refinamento das
buscas com o uso de aspas (“ “
educacionais no Brasil: Google Scholar (35); Redalyc (42), Scribd Book List (19), e
Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES (31) documentos, dos quais selecionamos: 10

) obtivemos os seguintes resultados para politicas
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artigos, 5 livros, 3 teses e 2 dissertacOes, totalizando 20 documentos para a leitura

flutuante e identificagdo dos topicos que embasariam nossa analise.

Quanto a técnica, para a correlagdo e interpretacdo dos dados quanti-qualitativos,
utilizamos a técnica de analise da Triangulacédo Interativa de Dados de Denzin e
Lincoln (2006), destacando a relagcdo existente entre trés categorias analisadas: 1-
Teoricos das Politicas Educacionais; 2-Documentos Legais e Norteadores das Politicas
Educacionais; 3-Dados e Indicadores que afetam as Politicas Educacionais no Brasil. Os
resultados dessa analise foram expressos em quadros, graficos e tabelas presentes no
corpus desse estudo.

Por fim, para a concretizacdo e caracterizacdo do processo historico evolutivo
das politicas educacionais optou-se pela analise descritiva cronolédgica dos principais
fatos que marcaram o desenvolvimento dessas politicas no Brasil, desde o seu
nascimento como nagao até os dias atuais. Por isso, o estudo dividiu-se em trés partes: a
primeira, partiu do descobrimento do pais até a Proclamacdo da Republica Federativa
do Brasil; a segunda, foi da Proclamacédo da RepuUblica aos dias atuais culminando com
a institucionalizacdo da BNCC; e, por fim, a terceira apresentou um panorama de
resultados decorrentes da consequente influéncia de organismos multilaterais na

implantacdo das politicas educacionais no Brasil.

Da Colonizacéo Inicial a Proclamacéo da Republica

Antes de adentrarmos propriamente na histéria da educacdo brasileira se faz
necessario esclarecer dois pontos conceituais sobre a colonizagcdo inicial e o
neocolonialismo atual.

A colonizacéo inicial, imperialismo ou, simplesmente, colonialismo trata-se de
uma politica de um Estado. Beneficia um povo contra outro povo. Enriquece a classe
dominante do povo explorador do outro. H& uma cumplicidade na na¢do dominadora,
contra a nacdo dominada. Sendo arma de um povo contra outro, ndo ¢ “apenas” um
“problema social” e “econémico”. E fundamentalmente um problema étnico e cultural.
Tal politica acaba jogando para baixo as etnias, as economias € as culturas dos povos

que foram dominados e, em seguida, colonizados (BARBOSA, 2011). Colonialismo é
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todo 0 modo de dominacao assente na degradacdo ontoldgica das populacdes dominadas

por razdes etno-raciais. As populagdes e aos corpos racializados n&o é reconhecida a
mesma dignidade humana que é atribuida aos que os dominam. S8o populacdes e
corpos que, apesar de todas as declaracBes universais dos direitos humanos, séo
existencialmente considerados sub-humanos, seres inferiores na escala do ser, e as suas
vidas pouco valor tém para quem os oprime, sendo, por isso, facilmente descartaveis
(SANTOS, 2018). Esta foi, portanto, a colonizacdo que perdurou na era mercantilista
até a primeira revolucéo industrial.

O neocolonialismo atual, novo colonialismo ou, simplesmente, neocolonialismo
é o colonialismo que esta em curso, ativo e adaptado para os tempos modernos pds-
revolucdo industrial. O novo colonialismo precisa organizar a sociedade das vitimas,
para ter a mesma — ou quase a mesma cultura — do explorador. S6 assim ele — a vitima —
deixaré de ser um explorado passivo e ira se transformar em um explorado ativo. Isto é,
um explorado que apoia e coopera com 0 neocolonialista para a destruicdo de sua
prépria cultura e de sua prépria nacdo (BARBOSA, 2011). As novas formas de
colonialismo sdo mais insidiosas porque ocorrem no amago de relacdes sociais,
econbmicas e politicas dominadas pelas ideologias do antirracismo, dos direitos
humanos universais, da igualdade de todos perante a lei, da ndo-discriminacao, da igual
dignidade dos filhos e filhas de qualquer deus ou deusa. O colonialismo insidioso é
0asoso e evanescente, tdo invasivo quanto evasivo, em suma, ardiloso. Mas, nem por
isso engana ou minora o sofrimento de quem é dele vitima na sua vida quotidiana.
Floresce em apartheids sociais ndo institucionais, mesmo que sistematicos. Tanto ocorre
nas ruas como nas casas, nas prisdes e nas universidades como nos supermercados e nos
batalhes de policia. Disfarca-se facilmente de outras formas de dominacao tais como
diferencas de classe e de sexo ou sexualidade mesmo sendo sempre um componente
constitutivo delas (SANTQOS, 2018).

Superada a questdo conceitual da pesquisa, analisaremos como se deu nossa
passagem por este processo, enfatizando que a construgdo do Brasil como nagéo sempre
foi permeada pelo que Saviani (2017) bem chamou de “descontinuidade”. E,
certamente, este sempre foi o maior desafio a ser superado pelo povo brasileiro. O

significado da descontinuidade pressupde que, desde a colonizacao inicial, marcada pela
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chegada dos primeiros colonizadores portugueses a nova terra, sempre houve na

formagdo do Brasil momentos de avanco e retrocesso, evolugdo e divagacao,
crescimento e estagnacao, justica e corrupcao, desenvolvimento e recessdo, sendo que
este cenario oscilante da formacdo do povo brasileiro acabou se arraigando pelas
diversas esferas do poder constituido, perdurando até os dias atuais.

Entdo, nos situamos na histéria da educacdo, no ano de 1500, para elucidarmos a
trajetéria de construcdo da politica educacional brasileira. No livro Pedagogia:
Vivéncias e Leituras na Formacédo (CALIXTO; COLARES, 2021) ja haviamos dito que
a historia da politica educacional no Brasil coincide com a formag&o do povo brasileiro
(SILVA JR; QUARESMA; BRASILEIRO, 2021), posto que, a partir da chegada do
primeiros colonizadores ao Brasil em 1500, iniciamos um processo de divagacdo na
educacdo, uma vez que foram necessarias quatro décadas de exploracéo da coldnia luso-
brasileira para que finalmente surgisse ai a necessidade de se estabelecer um marco

educacional para o Brasil. E foi assim que, segundo Saviani (2010, p. 15),

Efetivamente, o primeiro documento de politica educacional que
vigorou no Brasil foram os “Regimentos” de D. Jodo III, editados em
dezembro de 1548, para orientar as a¢cdes do primeiro governador-
geral do Brasil, Tomé de Souza, que aqui chegou em 1549,
acompanhado de quatro padres e dois irmdos jesuitas chefiado por
Manuel da Nobrega. Teve inicio, ai, o protagonismo do Estado na
educacdo brasileira, 0 que j& ocorreu em simbiose com a igreja
catolica representada pela Ordem dos Jesuitas.

Em 1549, a Ordem dos Jesuitas que aportou no Brasil representava a Companhia
de Jesus fundada alguns anos antes, em 1542, em Portugal, e tinha como objetivo
oferecer um ensino gratuito baseado na fé catélica (CARDOSO, 2011, p. 15); de modo
que, ao estabelecer-se na col6nia luso-brasileira, tornou possivel o primeiro momento de
avanco da politica educacional no Brasil, ainda que impulsionada ndo s6 pelos
interesses da coroa portuguesa na urgéncia da expansdo territorial do Brasil, como
também para atender aos interesses das sucessivas migracoes de representantes da coroa
portuguesa que se fixavam na nova colbnia. Estava langada, portanto, a era do
colonialismo no Brasil, cujo objetivo primordial inclusive na area educacional era

preparar a mao-de-obra local para o servigo mercantil.
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A principal caracteristica desse momento historico na educagéo brasileira foi a

efetiva “catequizacdo dos indigenas locais e mesticos habitantes da nova terra e a rapida
expansdo das escolas de ordenacao e também colégios de formacéo religiosa, por meio
dos quais alguma instrucdo chegou aos filhos dos colonos brancos e mesticos”
(GUIRALDELLI JR, 2015, p. 28).

O fato é que foi mesmo a presenca dos Jesuitas na col6nia luso, a partir de 1549,
que marcou, de acordo com Saviani (idem, 2010, p. 15), a primeira fase da politica
educacional brasileira denominada “educacdo publica religiosa”. Podemos dizer que
esta fase de avanco da politica educacional brasileira foi para os jesuitas um sucesso,
pois durou mais de duzentos anos e contabilizou no Brasil a instalagdo de mais de cem
estabelecimentos de ensino sob a administracao jesuita até o ano de 1759. O ano de
1759 também ¢é a data que marca o inicio da proxima fase da politica educacional
brasileira, dessa vez, caracterizada pelo momento de divagacdo da educagéo, pois se
inicia com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e, por conseguinte, de suas coldnias
também no Brasil, freando o processo de desenvolvimento da educacédo iniciado pelos
jesuitas e a companhia de Jesus Portuguesa.

Com a expulsdo dos jesuitas das colonias, coube aos padres franciscanos e
carmelitas a tarefa de assumir as politicas educacionais brasileiras a convite da coroa
portuguesa, dando continuidade a missdo de educar os filhos dos colonos no lugar dos
jesuitas expulsos, evidentemente com menos recursos e infraestrutura para esta tarefa,
uma vez que, antes de entregar a missdo a ordem franciscana e carmelita, houve a
completa expropriacdo dos recursos dos jesuitas pela coroa portuguesa. O que incluia,
dentre 0s mais de cem estabelecimentos de ensino, “incontaveis vantagens em bens,
riquezas e reliquias acumuladas obtidas por doagdes publicas e privadas as missfes
jesuitas, colégios, residéncias, semindrios e “escolas de ler e escrever”, além de
lucrativas fazendas, engenhos, currais, industria pastoril e agricola, etc., por eles
gerenciados” (SAVIANI, 2010, p. 20-21).

Os anos seguintes, de 1759 a 1827, marcam a proxima fase da politica
educacional brasileira orquestrada pela ascensdo de Sebastido José de Carvalho e Melo,
entdo, Ministro de Estado Portugués intitulado “Marqués de Pombal”, corresponde a

“educagdo publica estatal” caracterizada pelas inimeras “reformas pombalinas da
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instrugdo publica”, que tinham como objetivo alinhar Portugal e suas col6nias as

transformacdes econémicas, politicas e culturais que estavam ocorrendo na Europa que,
na pratica, representavam a implantacdo de ideias mais ou menos proximas do
iluminismo acabando por influenciar a educacdo também na colénia. O iluminismo, ou
a ilustracdo, “é o periodo do pensamento europeu caraterizado pela énfase na
experiéncia e na razdo, pela desconfianca em relagdo a religido e as autoridades
tradicionais, e pela emergéncia gradual do ideal das sociedades liberais, seculares e
democraticas (GHIRALDELLI JR, 2015, p. 30).

Vale lembrar que, no plano internacional, a Europa estava passando pela
explosdo da primeira revolugdo industrial, ocorrida entre 1760 e 1850, caracterizada
pela mecanizacéo, o tear e a forca a vapor e representava a revolugdo do pensamento, da
razdo, da educacdo, da politica, da economia, da cultura, etc. Desse modo, era natural
que o intervencionismo do Marqués de Pombal quisesse implementar essas mudancas
também nos dominios da coroa portuguesa.

Contudo, essa fase da instrucdo publica brasileira, capitaneada pela era
pombalina, estava atravessando um outro momento muito importante para a politica
educacional brasileira que foi a proclamacdo da independéncia do Brasil ao dominio
portugués, em 7 de setembro de 1822. Portanto, poderiamos dizer que 0 momento da
independéncia, apoiado na necessidade do pais em acelerar o seu processo de
desenvolvimento rumo a autossuficiéncia econdmica, politica e social, para fazer frente
aos demais paises colonizadores, seria uma 6tima oportunidade para o crescimento do
pais. Este seria 0 momento chave para aproveitar o impulso baseado nos ideais
iluministas inaugurados pela era pombalina, caso o Brasil tivesse optado pelo
investimento na organizacdo, planejamento e execugdo de suas politicas educacionais
baseadas no ensino publico, gratuito e laico, conforme preconizado na primeira Carta
Constitucional de 1824. No entanto, o0 mesmo infelizmente ndo se concretizou, como

nos mostra Saviani (2010, p. 25):

Com a dissolugdo da Assembleia Constituinte por D. Pedro I, foi
outorgada, em 1824, a Constituicdo do Império do Brasil cujo texto é
omisso em matéria de educagdo, limitando-se a declarar que “[...] a
instrugdo primaria, € gratuita a todos os cidaddos” (Art. 179, XXXII) e
mencionar “[...] colégios e universidades, aonde serdo ensinados 0s
elementos das ciéncias, belas letras e artes” (Art. 179, XXXIII).
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Conforme demonstrado, perdeu-se uma 6tima oportunidade de desenvolvimento
da nacdo por meio da organizacdo de sua politica educacional na época da
independéncia, ficando a matéria educacional apenas no plano intencional insipiente a
ser protelado para as discussdes dentro das futuras reformas educacionais nacionais.

Os anos de 1827 a 1890, marcam a proxima fase da politica educacional
brasileira, correspondente a “Lei das Escolas de Primeiras Letras”, representada pelas
primeiras tentativas, precérias e intermitentes de se organizar a educacdo publica ja no
Brasil independente. No plano internacional, esta fase marca também nossa passagem
pela segunda revolucao industrial, iniciada em 1850 e que iria se estender até meados de
1945, caracterizada pela revolugcdo da producdo em escala, pelo uso da linha de
montagem, da eletricidade e da combust&o.

Para o Brasil hd ainda o declinio do império a partir da proclamagdo da
Republica Federativa do Brasil, em 1889. Do ponto de vista social e politico, este
deveria ser o momento em que, finalmente, os ideais iluministas tomariam o seu lugar
no cenario nacional, derrubando o poder imperial e inaugurando a democracia
republicana. No entanto, o momento ndo foi favoravel ao Brasil uma vez que a
aristocracia agropastoril que assumiu o poder nacional estava mergulhada nos principios
do imperialismo burgués europeu heranca do colonialismo velho? e era totalmente refém
dos principios do colonialismo novo que, anteriormente, ja havia desferido seu golpe
moralista na sociedade aristocrata da época, tendo contribuido ideologicamente para a
abolicdo da escravatura no Brasil, em 1888. Na logica do colonialismo novo era
necessario que a escravidao fosse abolida para que o “éx-escravo”, agora livre, formasse
a massa operaria e consumidora do “novo mundo”, o que ia de encontro aos objetivos
da aristocracia escravista brasileira.

Do ponto de vista educacional, muito pouco foi feito pelo desenvolvimento de
politicas que pudessem efetivamente impulsionar o crescimento e o desenvolvimento
nacional, fato que fica evidente nas palavras de Saviani (2010, p. 31), ao constatar o alto
indice da taxa de analfabetismo na primeira republica:

2 Nas palavras de Barbosa (2011, p. 8), “Pode-se falar de um colonialismo velho, anterior a chamada
revolugdo industrial, e de um colonialismo novo, ligado as necessidades da revolugao industrial”.
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Na verdade, as escolas normais e grupos escolares implantados, a
partir da primeira década republicana, em prédios, por assim dizer,
suntuosos eram vitrines cujos destinatarios quase ndo ultrapassavam
os filhos das elites econbmicas e culturais ligadas as oligarquias
dominantes. Tanto que, ao longo da Primeira Republica, o ensino
permaneceu praticamente estagnado, o que pode ser ilustrado com o
nimero de analfabetos em relacdo a populacédo total, que se manteve
em 75% entre 1900 e 1920.

Da Proclamacdo da Republica aos Dias Atuais

A fase seguinte corresponde a “reforma da instruco publica paulista® (1890 a
1931) iniciada com a reorganizacdo da Escola Normal e a criagcdo da Escola-Modelo,
seguida pela “Reforma Francisco Campos” (1931 a 1961), caracterizada pela
regulamentacdo, em ambito nacional, das escolas superiores, secundarias e primarias
incorporando crescentemente o ideério pedagogico renovador. Podemos dizer que essa
fase foi considerada evolucionaria para a politica educacional brasileira, pois
conciliava-se com o “otimismo pedagogico” advindo da literatura americana baseada no
slogan American Way of Life (modo de vida americano), ao passo que, introduzia nas
discussdes educacionais brasileiras os ideais e pensamentos da “escola nova” (idedrio
pedagodgico renovador), a0 mesmo tempo que, rompia com o ideario da recorrente
“pedagogia tradicional” nas esferas estaduais de governo. A isto, muito se deve a
politica educacional brasileira, ao trabalho dos jovens intelectuais brasileiros, como
mostra Ghiraldelli Jr (2015):

O fruto concreto do “otimismo pedagogico” foi o “ciclo de reformas
estaduais da educagdo” dos anos 1920. Nao tinhamos um Ministério
da Educacdo (este existiu apenas no inicio da Republica), e o que se
fez no Brasil nessa época se deve a jovens intelectuais que foram para
vérias capitais do pais e procuraram dar consisténcia & educagdo
estadual e regrar as condicdes escolares de entdo em cada Estado ou
em suas capitais. Entre outros, podemos lembrar da atuacéo de Anisio
Teixeira (Bahia, 1925), Fernando de Azevedo (Distrito Federal, 1928),
Lourenco Filho (S0 Paulo, 1930; Ceard, 1923), Francisco Campos

3 Segundo Saviani (2010, p. 16) a Lei das Escolas de Primeiras Letras, aprovada em 15 de outubro de
1827, é identificada como o primeiro ato legislativo referente ao ensino no Brasil independente.
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(Minas Gerais, 1927), Sampaio Doria (Sdo Paulo, 1920), Carneiro
Ledo (Pernambuco, 1930).

Quanto a “Reforma Francisco Campos”, tal movimento foi tdo importante para a
educacdo brasileira que, a época, constituiu as bases para o amplo debate sobre a
melhoria das politicas educacionais em duas frentes: a publicagdo do “Manifesto do

Pioneiros da Educacdo Nova de 1932” e a educagdo na “Constituinte de 1934”.

Ostentando o significativo subtitulo “A reconstru¢do educacional do
Brasil — ao povo e ao governo”, o manifesto inicia dizendo que dentre
todos os problemas nacionais nem mesmo 0s problemas econémicos
poderiam “disputar a primazia” com o problema educacional. 1SS0
porque, “se a evolucdo organica do sistema cultural de um pais
depende de suas condi¢cdes econdmicas”, seria entdo impossivel
“desenvolver as forgas culturais e o desenvolvimento das aptidoes a
invengdo e a iniciativa” que seriam “os fatores fundamentais do
acréscimo de riqueza de uma sociedade” (GHIRALDELLI JR, 2015,
p. 51).

N&o se pode esquecer que, no plano internacional, essa fase também atravessa o
periodo da Terceira Revolucao Industrial, iniciada em 1945 até 1969, caracterizada no
plano politico econémico, pelo intervencionismo multilateral, pela abertura econémica,
pela expansdo internacional dos mercados consumidores fruto da evolucdo do
pensamento capitalista.

A mais evidente referéncia desse intervencionismo sobre a politica educacional
brasileira corresponde a profunda influéncia dos organismos internacionais nos rumos
da educacdo nacional aqui representada pela presenca do Banco Mundial, o qual, desde
1949, vem afetando diretamente os destinos do nosso desenvolvimento. Para Tommasi
apud Soares (1998, p. 10),

[...] avulta o papel e 0 peso do Banco Mundial nos rumos do nosso
desenvolvimento. Ndo apenas pelo volume de empréstimos e pela
abrangéncia de sua area de atuacdo, mas também pelo carater
estratégico que vem desempenhando no processo de reestruturagdo
neoliberal dos paises em desenvolvimento através das politicas de
ajuste social.

Deve-se considerar antes de tudo que o Banco Mundial é composto por um
conjunto de instituicdes lideradas pelo BIRD (Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento) que por sua vez abrange quatro outras agéncias: a IDA (Associacao

Internacional de Desenvolvimento), a IFC (Corporacdo Financeira Internacional), a
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ICSID (Centro Internacional para Resolucgéo de Disputas sobre Investimentos), a MIGA

(Agéncia de Garantia de Investimentos Multilaterais) e a GEF (Fundo Mundial para o
Meio Ambiente) e como tal trabalha para garantir a “hegemonia absoluta” de seus
paises membros sobre a politica mundial (TOMMASI et. al., 1998, p. 16). Os autores

continuam:

No Brasil, a influéncia do Banco Mundial sobre a politica social do
pais data de 1949, com a consecucao de seu primeiro empréstimo no
valor de 75 milhfes de ddlares. Esse investimento promoveu a
chamada “modernizagdo do Campo” e financiou um conjunto de
grandes projetos industriais e de infraestrutura no pais, que
contribuiram para o fortalecimento de um modelo de desenvolvimento
concentrador de renda e danoso ao meio ambiente. (TOMMASI et. al.,
1998, p. 17).

Como se vé, nenhum valor deste recurso fora destinado para a educacao do pais
ou para quaisquer politicas sociais relacionadas ao “bem-estar” da populacdo. Essa

politica de intervencdo aos paises em desenvolvimento é agravada no Brasil a partir dos

anos 80:

Com a emergéncia da crise de endividamento, o Banco Mundial e o
FMI comecaram a impor programas de estabilizagdo e ajuste da
economia brasileira. Ndo sé passaram a intervir diretamente na
formulacdo da politica econdmica interna, como a influenciar
crescentemente a prépria legislacdo brasileira. As politicas recessivas
acordadas com o FMI e os programas de liberalizacdo e
desregulamentacdo da economia brasileira estimuladas pelo Banco
Mundial levaram o pais a apresentar, no inicio dos anos 90, um quadro
de agravamento da miséria e da exclusdo social sem precedentes neste
século, com cerca de 40% de sua populagdo vivendo abaixo da linha
da pobreza. (Ibidem, 1998, p. 17).

Observa-se, com isso, 0 real interesse dos organismos internacionais em
influenciar as politicas nacionais, dentre as quais a educacional, no intuito de apenas
garantir os interesses dos mais poderosos em contraposi¢éo aos interesses sociais. Nesse
sentido, Akkari (2011, p. 15) sustenta que “o processo de internacionalizagdo produz
tensbes nas politicas nacionais de educagdo, tornando dificil a articulacdo entre as
exigéncias nacionais (regionais e locais) e os imperativos internacionais (globais)”. De
fato, a influéncia da internacionalizacdo sobre as politicas educacionais apoia que 0

conceito de eficacia na educacdo sO é possivel através da adequagdo aos novos
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paradigmas globais, a saber: adaptacdo indispensavel a globalizacdo econdmica;

beneficios da tecnologia da informacdo e da comunicacdo (TIC) na educagdo;
descentralizacdo; privatizacdo da educacdo; obrigacdo de resultados, prestacdo de
contas; boa governanca; qualidade da educagdo; reformas curriculares; padrbes
educacionais e profissionalizagéo docente.

E justamente no seio dessa realidade que surge a discussdo para a promulgac&o
da Lei n°® 4024/1961, conhecida como primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (1961 a 1971), cujo objetivo era unificar a regulamentacdo da
educacdo nacional, abrangendo as redes publica e privada sob o influxo direto ou
indireto de uma concepgéo produtivista de escola (SAVIANI, 2010).

Tal embate entre as relagbes publico-privado ficaram tdo fortes no campo
educacional nesse periodo que acabam extrapolando os limites da educacdo para tomar
ainda mais for¢ca no campo politico-ideoldgico, social, econdbmico e cultural e se
agravaram com ascensdo ao poder dos representantes militares e civis do centralismo
radical de direita contra a esquerda, agora apelidada de “comunista”, evento que ficou
conhecido como o “golpe de 1964” e foi expresso na publicagdo do Ato Institucional n°

01, de 9 de abril de 1964:

[...] O presente Ato institucional s6 poderia ser editado pela revolugéo
vitoriosa, representada pelos Comandos em Chefe das trés Armas que
respondem, no momento, pela realizagdo dos objetivos
revolucionarios, cuja frustracdo estdo decididas a impedir. Os
processos constitucionais ndo funcionaram para destituir o governo,
gue deliberadamente se dispunha a bolchevizar o Pais. Destituido pela
revolucdo, s6 a esta cabe ditar as normas e 0S processos de
constituicdo do novo governo e atribuir-lhe os poderes ou o0s
instrumentos juridicos que Ihe assegurem o exercicio do Poder no
exclusivo interesse do Pais. Para demonstrar que ndo pretendemos
radicalizar o processo revoluciondrio, decidimos manter a
Constituicdo de 1946, limitando-nos a modifica-la, apenas, na parte
relativa aos poderes do Presidente da Republica, a fim de que este
possa cumprir a missdo de restaurar no Brasil a ordem econdmica e
financeira e tomar as urgentes medidas destinadas a drenar o bolséo
comunista, cuja puruléncia ja se havia infiltrado ndo s6 na cupula do
governo como nas suas dependéncias administrativas. Para reduzir
ainda mais os plenos poderes de que se acha investida a revolucédo
vitoriosa, resolvemos, igualmente, manter o Congresso Nacional, com
as reservas relativas aos seus poderes, constantes do presente Ato
Institucional. [...] (BRASIL, 1964).

239



) UFAM
REH- REVISTA EDUCAGCAO E HUMANIDADES e-ISSN 2675-410X

Estava decretada, assim, a declaracdo de guerra contra os defensores da

educacdo publica, gratuita, laica e de carater democratico no Brasil, movimento civil-
militar que ficou conhecido como “opera¢do limpeza” e consistia na perseguicdo
politico-ideoldgica de amplitude nacional, promovida imediatamente apds o Golpe de
1964, como mostra Alves (1989 apud MANSAN, 2010, p. 98):

A “Operagdo Limpeza”, apoiando-se ideologicamente na adaptagéo da
estadunidense Doutrina de Seguranga nacional feita pela Escola
Superior de Guerra (ESG) constituiu uma devassa em amplos setores
da sociedade brasileira objetivando a eliminacéo, imobilizacdo ou
controle de toda e qualquer possibilidade de oposicdo ao regime que
se estruturava.

Em 1971, esse embate de interesses aliado ao discurso de modernizagdo da
educacdo e das politicas educacionais no Brasil acabou sofrendo outra mudanca, com a
promulgacdo da Lei n°® 5692/71, chamada segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (1971 a 1996) e teve como diferencial o forte
intervencionismo das agéncias internacionais de inteligéncia e desenvolvimento sobre
as politicas de ensino brasileiras, com 0 massivo apoio do capital estrangeiro como foi,
por exemplo, 0 acordo MEC- USAID ( Ministério de Educacdo e Cultura/ United States
Agency Internacional for Development), como mostra Queiroz (2013, p. 21031-21032):

O presidente Emilio Garrastazu Médici, promulgou a Lei n° 5692/71.
Muitos dos elementos centrais dos discursos que ja vinham sendo
propagados desde o inicio da década de 1960 continuaram, mas as
criticas a falta de articulacdo dos niveis de ensino, a separacdo dos
ensinos classico e cientifico e a falta de um ensino mais
profissionalizante que pudesse preparar uma mao-de- obra qualificada
para o trabalho, tomaram novo destaque, tanto no discurso quanto nas
politicas educacionais, com forte apoio de capital estrangeiro , por
meio principalmente dos acordos MEC/USAID.

Percebe-se que o discurso da falta de articulacdo dos niveis de ensino publico
frente a ilusdo da obtencdo dos méritos da qualidade da educacao so possiveis no ensino
privado aliado ao apelo por uma melhor estruturagdo do ensino mais técnico e
profissionalizante, sempre foram os motivos para o intervencionismo estrangeiro sobre
as politicas educacionais no Brasil. Tal embate dualista de interesses representa bem
como a presenca do neocolonialismo segue atuando nas esferas nacionais de poder. Ele

atravessa os limites da democracia brasileira, mesmo apos a derrubada do regime militar
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de 1964, desafiando inclusive a Constituicdo Federal de 1988, chamada “Constitui¢ao

Cidada”, ao prever tracos do intervencionismo na educa¢do nacional, a exemplo da
exigéncia da educacdo para o trabalho presente no texto da Constituicdo de 1988, a
exigéncia de sistemas gerencialistas de controle e avaliacdo da educagdo presente no
Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001); o gerencialismo avaliativo e a
responsabilizacdo docente pelo fracasso do ensino publico presentes no Plano de
Desenvolvimento da Educacgdo (PDE/2007);

De fato, todo este cenario de intervencionismo das forcas neocolonialistas que
foram se estruturando nas Ultimas legislacGes educacionais brasileiras ficam ainda mais
evidentes com a promulgacdo da Lei n® 9.394/1996, chamada Nova LDB, a partir das
recentes alteracBes nos dispositivos desta Lei beneficiando e enaltecendo o ensino
privado como o legitimo e exclusivo modelo de competéncia e qualidade na educacao,
como denuncia Brzezinski (2018, p. 111-112):

Nos termos do art. 60, a LDB/1996 determina que os “6rgdos
normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educagdo especial, para
fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico”.

O marco final de nossa analise sobre a trajetoria historica da politica
educacional brasileira recai sobre os anos de 2018 a 2021, representados pela acelerada
publicacdo da terceira verséo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, embasada
no atual “regime de exce¢do” e dos representantes da classe privada que compdem a
ONG “Movimento pela Base Nacional Comum®’ depois de rejeitadas as duas versdes
anteriormente elaboradas com o apoio legitimo e exaustivo debate dos representantes da
educacdo basica nacional e das liderancas nacionais de ensino, pesquisa e pos-
graduacdo, dentre eles: o Conselho Nacional dos Secretérios de Educacdo (CONSED), a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), a Associa¢do
Nacional de Historia (ANPUH), a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), a Associagdo Nacional pela Formagdo de Profissionais de
Educacdo (ANFOPE), entre outros.

4 Recomendamos fortemente a todos os educadores conhecer minuciosamente os representantes, as idéias
e os principios defendidos por este movimento em: http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/.
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A apressada aprovacdo da BNCC, com o apoio do golpe de Estado e dos

representantes dos aparelhos privados da classe empresarial que compbem a

Organizagdo Nao Governamental “Movimento Pela Base Nacional Comum” foi

denunciado pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo -

ANPEd, representando o momento atual do regime de excecdo politica que estamos

A critica, com relacdo a metodologia de construgdo, além do modo
duvidoso da consulta, que agora é utilizada para legitimar a
participacdo popular nesse processo, também traz um alerta acerca dos
sujeitos que assumiram o protagonismo, uma vez que os especialistas,
intelectuais, associagcbes da sociedade civil e professores, que
inicialmente ocupavam esse espaco, foram sendo substituidos, e a
altima versdo culmina com a presenga maciga do MEC e das
Fundac®es, representantes dos grupos privados ou das empresas. Se a
BNCC teve como ponto de partida o esforco de realizar um dialogo
com o0s agentes da educacdo basica, a terceira versdao culmina num
texto que, inclusive pelas omissGes que apresenta, se torna um
documento que ndo reflete a diversidade do dialogo estabelecido em
muitas contribuicOes recebidas (ANPEd, 2017, p. 16).

Da mesma denuncia compartilham Marsiglia, Machado e Pina (2018, p. 56),

sobre o golpe de Estado e a BNCC:

Quem realizar uma leitura, ainda que apressada, do capitulo
introdutério da terceira versdo da base para a educacdo infantil e o
ensino fundamental, que foi entregue pelo Ministério da Educacéo
(MEC) no dia 6 de abril de 2017 ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), vai observar a auséncia da referéncia em relagdo aos
contetdos cientificos, artisticos e filoséficos, e a énfase nas
“competéncias (conceitos, procedimentos, valores e atitudes) voltados
para a adaptacdo do individuo aos interesses do grande capital,
expressando a hegemonia da classe empresarial na elaboragdo do
documento.

Com esta afirmacdo observamos a necessidade urgente da reorganizacdo da

sociedade educacéo junto a opinido publica brasileira, no sentido de superarmos o nivel

eminentemente teérico-burocratico do campo de discussdo, para assumirmos, na pratica,

as responsabilidades necessarias ao desenvolvimento das politicas educacionais pela via

legitimamente democrética e, assim, garantirmos a sobrevivéncia da educacao publica

brasileira e da vida social moderna. Com este mesmo espirito de revelagéo,
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apresentamos, a seguir, o panorama de resultados, ao nosso ver, da trajetoria historica

da politica educacional brasileira.

O Panorama de Resultados

Iniciamos a anélise do panorama de resultados da Politica educacional no Brasil

refletindo sobre as palavras de Ferrari e Scheid (2006, p. 287).

A educagdo €é a questdo mais importante a discutir se almejamos um
mundo melhor. Existem outras questfes muito importantes, como, por
exemplo, condic¢des sociais dignas para todos, o que inclui o direito a
todos 0s exames e procedimentos em salde, bem como moradia,
transporte e trabalho. No entanto, a educagdo é primordial, pois
prepara as pessoas para lutar por esses seus direitos. Estamos
considerando aqui a educagdo humanista, emancipadora, aquela que
busca a formacdo de pessoas que se sintam parte e comprometidas
com 0 meio em que vivem, tanto com o cotidiano imediato como com
guestdes mais abrangentes; pessoas capazes de compreender
minimamente as questdes politicas, econdmicas, cientificas e culturais
de modo a tomar decisGes autbnomas em relacdo a assuntos que
afetam sua vida e/ou a sociedade, no presente e no futuro.

Entendemos com isso que a educacdo é a mola de desenvolvimento que
impulsiona um pais; e que a tomada de decisbes autbnomas em direcdo a este
desenvolvimento, que afetam a vida da nacdo como um todo, deve partir,
necessariamente, da visdo assertiva e da acdo especializada de seus membros, dentro de
um espirito nacionalista e coletivo, que sobrepde os demais interesses multilaterais. O
que esta em jogo em matéria de educacdo é o desenvolvimento coletivo e ndo o
individualismo. A superagéo do individualismo requer, portanto, pesados investimentos
em educacdo e em politicas publicas capazes de propiciar 0s meios necessarios para a
capacitacdo e a autonomia das pessoas para a tomada de decisfes em todas as areas do
conhecimento.

Ao focarmos nos resultados historicos e atuais da exploragdo socioeconémica no
Brasil veremos que perdemos e continuamos perdendo muitos ciclos de aproveitamento
das riquezas produzidas no pais em prol do desenvolvimento, quer pelo agravamento do
individualismo burgués que aumenta as desigualdades sociais, quer por falta de

autonomia e coragem para assumirmos o protagonismo de nosso futuro como nacéo,
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deixando de transferir essas riquezas para areas estratégicas como a educagdo, a saude e

a infraestrutura. Os quadros 1 e 2 mostram 0s resultados estimados de 521 anos de

exploracdo das riquezas brasileiras, em numeros absolutos e em US$:

Quadro 1 - Riquezas expropriadas — Do
periodo Pré e P6s-Colonial no Brasil —em US$

Quadro 2 - Riquezas Brasileiras
exploradas atualmente— em US$

NO Produto Em Valores Estimados N° | Produto Em US$
Toneladas em US$
1 | Ciclo do Pau- 5.541.586.571,11 8 | Exportagdes 48.640.788.962
Brasil 910.620,5 minerais
2 | Ciclo do Ouro 2144 64.999.648.000,00
3 | Ciclodo 3.465.000.000.000,00 9 | ExportagBes 100.800.000.000
Diamantes 11 Agricolas
4 | Ciclodo 288.528.668,00
Acucar 632.352
5 | Ciclo do Café 385.434 119.621.146,64 10 | Alcool 34.424.508.121
6 | Ciclodo 15.787.761,51 11 | Biodiesel 6.853.472.338
Algodao 9.900
7 Ciclo da 1.878.897.039,68 12 Ro,yalties do 33.082.121.040
Borracha Preé-Sal (2011
165.547 a 2021)
TOTAIS 3.537.844.069.186,94 TOTAIS 223.800.890.461
Fontes: 1-Santos (2015%); 2-FGV (2016°); 3-CPRM Fontes: 8- ANM (2021); 9-MAPA

(20217), ANM (20218); 4-Rodrigues e Ross (2020°); 5-
Beltrdo (2018%); 6-FGV (2016); 7- FGV (2016);

(20211%); 10-CONAB (202012); 11-ANP
(2021%3); 12-ANP (2021)

Nenhuma destas riquezas, com excecdo do petrdleo da camada pré-sal,

descoberta em 2006, foram transformadas em politica de investimentos para a educagédo

do pais. No caso do pré-sal, depois de 500 anos, finalmente o governo federal viu a

necessidade de criar um fundo para investir diretamente no desenvolvimento da

educacdo nacional ao lado da salde. O valor destinado para esse fim foi fixado

inicialmente em 75% para a educacdo e 25% para a salde. No entanto, as forcas

politicas intervencionistas contrarias ao desenvolvimento da educacdo nacional

rapidamente agiram fazendo pressdo para alterar o percentual de divisdo de recursos,

> Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/23331;

¢ Disponivel em: https://atlas.fgv.br/;

7 Disponivel em: http://www.cprm.gov.br/;

8 Disponivel em: https://www.gov.br/anm/pt-br;
® Disponivel em: http://www.edufu.ufu.br/;

10 Disponivel em: https://revistacafeicultura.com.br/?mat=66568;

11 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/;
12 Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/agricultura-e-pecuaria/2020/;
13 Disponivel em: https://www.gov.br/anp/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/anuario-

estatistico/anuario-estatistico-2021#Se%C3%A7%C3%A30%203
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diminuindo assim para 50% dos royalties do petréleo para a educacdo e 50% para a

salde, valores que poderiam chegar aos Bilhdes de US$ dblares, mas que serdo ainda
mais pulverizados com a inclusdo de novas “prioridades”, como ¢ o caso da insercdo do
meio ambiente e da mitigacao e adaptacdo as mudancas climaticas no rol da divisdo dos
recursos.

O panorama de resultados também mostra a cronologia da historia da educacéo
no Brasil que, como explica Saviani (2017, p. 30), descreveu “um movimento que pode
ser conhecido pelas metéaforas do zigue-zague ou do péndulo, os quais descrevem o
sentido tortuoso, sinuoso das variagdes e alteracBes sucessivas observadas nas inimeras
reformas” enfrentadas pelo Brasil na constru¢do de suas politicas educacionais. Entdo,
se considerarmos 0s momentos negativos sofridos pela educacdo no desenvolvimento
de suas politicas e reformas educacionais, podemos estimar os resultados em anos
perdidos pela educacgdo no Brasil em razéo da desorganizacgdo e do efeito pendular de
avancos e retrocessos das politicas educacionais efetivadas no pais, conforme o Gréafico

1, a sequir.

Graéfico 1- Anos Perdidos com Retrocessos e Divagacdes na Educacao Brasileira - 1500
a 2021

Da chegada dos portugueses (1500) aos Regimentos de D. Jodo I1I. . memms— 49 anos
Da 1* politica educacional (1549) ao 1* curso superior no Brasil. . m8— 22 anos
Da expulsio dos jesuitas (1759) & 1* universidade publica. . mm——m— 59 anos
Do iluminismo no Brasil (1750) a Independéncia do Brasil (1822) we—— 72 anos
Da independéncia (1822) ao CNE (1931) e 109 anos
Da criacio do CNE (1931)4 1*LDB (1961) mss— 30 anos
Da 1*LDB (1961) a Nova LDB (1996) 35 anos
Da Nova LDB (1996) a BNCC (2018) 22 anos
Total de anos perdidos na educacio T 30T 305
Brasil e — 52 1 anos

0 100 200 300 400 500 600

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Saviani (2010), Ghiraldelli Jr (2015), Brzezinski (2018) e
Sartério e Souza (2018).

Com relacdo a eficiéncia das politicas educacionais adotadas pelos sucessivos
governos brasileiros, o indice de analfabetismo talvez seja um dos melhores indicadores
para demonstrar que em pleno século XXI ainda ndo superamos 0S retrocessos e

divagacdes operados na educacédo pelos sucessorios governos da colonizacao inicial até
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0 neocolonialismo atual denunciados por Saviani (2010). O panorama desses resultados

também mostra a necessidade de organizacdo das politicas publicas educacionais para a

alfabetizacéo e o ensino publico.

As Tabelas 1 e 2

analfabetismo no Brasil

indicam, respectivamente, a evolucdo histérica do

Desenvolvimento Humano (IDH) mundial.

Tabela 1 - Analfabetismo no Brasil - 1550 a 2021

e a consequente posicdo brasileira no

indice de

Tabela 2 — IDH Global 2020

Ano do Populagdo de 5 anos ou mais

Censo Total Analfabetos
N° | %

1550 15.000 14.950 99,62
1872 8.854.774 7.290.293 82,3
1920 26.042.442 18.549.085 71,2
1940 34.796.665 21.295.490 61,2
1950 43.573.517 24.907.696 57,2
1960 58.997.981 27.578.971 46,7
1970 79.327.231 30.718.597 38,7
1991 130.283.402 31.580.588 24,2
2000 153.423.442 25.665.393 16,7
2010 190.732.694 16.294.889 9,6
2021 213.423.785 11.041.000 6,6

Posicdo

no Pais IDH
IDH

1° Noruega 0,957

20 Suica 0,955
3° Irlanda 0,955
40 Hong Kong 0,949

50 Islandia 0,949
17° Estados Unidos 0,926
38° Portugal 0,864
550 Uruguai 0,817
79° Peru 0,777
83° Colémbia 0,767
84° Brasil 0,765

Fontes: Elaborado pelos autores com base em IBGE (2000, 2021)

Fonte: PNUD (2020)

O panorama de resultados também mostra que a falta de autonomia do governo

brasileiro em assumir 0s rumos de suas politicas educacionais € um dos principais

fatores que contribui para o aumento das desigualdades sociais ainda existentes no

Brasil.

Ao analisarmos o quadro 3, a seguir, podemos visualizar a profunda relacéo

existente entre a primeira versdo aprovada do Plano Nacional de Educacdo (PNE)

instituida no governo de FHC, através da Lei 10.172/2001 e o documento “Educacgdo

Para Todos (EPT) Compromisso de Dakar”, denunciando que nos falta o protagonismo

para decidir o caminho da educacdo publica, voltando-se mais para o atendimento de

interesses politico-econdmicos exteriores do que para o interesse coletivo da populacéo:
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Quadro 3 - Relacdo entre a EPT/Dakar e o PNE

EPT/Compromisso de Dakar

PNE Lei 10.172/2001

Objetivos

Objetivos

Expandir e melhorar o cuidado com a educagdo [...]da
crianga pequenal...Jjovens e adultos

Elevagdo global do nivel de escolaridade da populagdo

Melhorar todos os aspectos da qualidade educagdo e
assegurar exceléncia para todos

A melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis

Eliminar disparidades de género na educacdo primaria e
secundéria até 2005 e alcancar a igualdade de género na
educagdo até2015][...]

A reducdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na
educagdo publica

Assegurar 0 engajamento e a participacdo da sociedade
civil na formulagéo, implementacdo e monitoramento de
estratégias para o desenvolvimento da educagéo

Democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, [...] participacdo dos
profissionais da educacdo [...] e a participagdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Fonte: Silva Jr (2019, p. 62), com adaptacdes dos autores.

E necessario e urgente, portanto, que a sociedade brasileira esclarecida, os

educadores, os estudantes, os lideres e gestores educacionais, bem como, 0s governantes

e a justica levem a cabo a seriedade da discussdo sobre a educacdo e as politicas

educacionais brasileiras, sob pena de, ndo fazendo, comprometer seriamente o presente

e futuro das proximas geragdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a trajetoria da construcdo das politicas educacionais no Brasil

observamos que elas sofreram, historicamente, uma forte influéncia do estado na

manutencdo dos interesses econdmicos e privados de uma minoria privilegiada ao ditar

0s rumos do desenvolvimento mundial. Essa politica econdmica tem o objetivo de

manter perene os interesses do capitalismo em detrimento aos interesses coletivos.

Neste cenario, precisamos trabalhar a autonomia, os investimentos, o foco e a fé

na educacdo, pois o desenvolvimento das politicas educacionais, além de direcionar as

acOes para o planejamento, a organizacdo e a avaliacdo do trabalho educativo, também

se transformam em geradoras de riquezas politico-sociais, econdmicas, cientificas e

culturais de uma nacdo na medida em que tornam possivel o desenvolvimento coletivo,

cujos resultados tém reflexos no curto, médio e longo prazo.
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Entdo, o objetivo da politica educacional deve ser organizar a educagdo para o

desenvolvimento coletivo; direcionar as agdes para o atingimento coletivo do nivel
educacional necessario para estimular a autonomia, a autossuficiéncia, a ciéncia, a
consciéncia, a curiosidade, a criatividade, a descoberta, a educacgéo, a experimentacao, a
tecnologia, a cultura, a arte e a humanidade; ou seja, todas as competéncias necessarias
para o desenvolvimento.

Nos faltam, portanto, uma politica educacional mais humanista, capaz de
promover a mudanca de paradigmas na educacdo em todos os niveis. Essa mudanca de
paradigmas na educacdo deve iniciar desde a base, com a elevagdo do nivel educacional
das criancas; deve estimular o desenvolvimento continuo e constante de seus jovens;
deve ser progressiva e audaciosa, rapida e eficiente; finalmente, deve ter foco, visdo de
futuro e ambicéo pelo alto nivel educacional. Isso podemos aprender com o exemplo da
Noruega, da Suica, da Irlanda e de Hong Kong (que na dltima década, segundo o PNUD
2020, vém revezando-se ano a ano na disputa pelo topo do ranking da educacéo
mundial).

Por isso, para fazer frente a essa politica surge e se fortalece no Brasil a politica
social, mediada pela publicacdo de pesquisas, desenvolvimento de novas técnicas e
tecnologias, sobretudo no campo das politicas educacionais, que favorecem as
condicGes de vida das populacBes e pela expansdo do dialogo coletivo e democratico

guanto a solucdo dos problemas sociais decorrentes.
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