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Resumo:

O presente artigo é referente a parte dos resultados obtidos em uma pesquisa para a
finalizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado para a Docéncia no Ensino de
Ciéncias, do curso de Ciéncias Bioldgicas em uma Universidade Publica no Estado do
Parana. O trabalho consistiu em apresentar as dificuldades e barreiras encontradas pelos
docentes de um colégio estadual, em um municipio no Estado do Parand, em relacéo ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos que possuem algum distarbio de
aprendizado. Para tanto, apresentamos um breve histérico da educacéo especial no Brasil
e uma descricdo de um dos principais problemas de aprendizagem o Transtorno de Déficit
de Atencédo e Hiperatividade (TDAH). Os resultados foram obtidos mediante a aplicagdo
de questionarios entregues a professores do colégio, que responderam a diversas
perguntas referentes ao tema. De posse dos resultados, inferimos que os professores tem
conhecimento restrito na area dos distdrbios de aprendizagem e tém dificuldades para
lidar com alunos que apresentam dificuldades no aprendizado. Dentre as maiores
dificuldades estdo: a falta de recursos que 0s mesmos possuem e a superlotacdo das salas
de aula. Notamos também que, mesmo tendo dificuldades, os professores praticam a
incluséo escolar, aplicando provas mediadas e fazendo uso de outras estratégias.

Palavras-chave: TDAH; Educacdo; Estagio Supervisionado; Ciéncias.

Abstract:

This article refers to the part of the results obtained in a research for the completion of
the Supervised Internship Course for Teaching Sciences at a Public University in the State
of Parana. The work consisted in presenting the difficulties and barriers encountered by
the teachers of a state school, in a municipality in the state of Paran4, in relation to the
teaching and learning process of students who have some learning disorder. To this end,
we present a brief history of special education in Brazil and a description of one of the
main learning problems, Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD). The results
were obtained through the application of questionnaires given to teachers at the school,
who answered several questions on the subject. From the results, we infer that teachers
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have restricted knowledge in the area of learning disorders and have difficulties in dealing
with students who present learning difficulties. Among the greatest difficulties are: the
lack of resources they have and the overcrowding of classrooms. We also noted that, even
if they have difficulties, teachers practice school inclusion, applying mediated tests and
making use of other strategies.

Keywords: ADHD; Education; Supervised Internship; Sciences.

Introducéo

A educacao especial estd presente em nosso pais desde a antiguidade, todavia,
vem sendo discutida com mais énfase e levada mais a sério nos ultimos anos. De acordo
com Silva (1987) “anomalias fisicas ou mentais, deformagdes congénitas, amputagdes
traumaticas, doencas graves e de consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza
transitoria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a propria humanidade”.

Nos séculos XVI e XVII os deficientes mentais eram internados em orfanatos,
manicomios, prisdes e outros tipos de instituicdes estatais (NORONHA; PINTO, 2011).

Com a democratizacdo da escola surge a contradi¢do inclusdo/exclusdo. Inicia-se,
entdo, o acesso das pessoas com deficiéncia as escolas, mas, num processo de integrar e
ndo de incluir. Toda essa modificacdo, ainda que lenta e pouco significativa, fomenta
futuras e importantes mudancgas no cenario para tentativas de uma educacdo inclusiva
(BRASIL, 2007).

Na transicdo do século XIX para o século XX, o movimento da Escola Nova! foi
responsavel por questionar a relacéo autoritaria do professor com seus alunos, tendo em
vista que os alunos chegam na escola sem nenhuma experiéncia com o conhecimento
(AMARAL et al, 2014).

Ao final do século XX muitos conflitos e transformacdes aconteceram,
principalmente, no contexto da educacdo especial. Surgem, entdo, as expressoes
“Educacao para todos”, “Todos na escola”, “Escola para todos” (CARVALHO, 2000, p.

145), dando énfase para a inclusdo na educacdo brasileira.

1 A Escola Nova foi um movimento de renovagéo do ensino, que surgiu no fim do século XI1X, nascido na
Europa e na América do Norte; chegou ao Brasil em 1882, pelas mdos de Rui Barbosa, e exerceu grande
influencia nas mudancas promovidas no ensino na década de 1920, quando o pais passava por uma série de
transformagdes sociais, politicas e econdmicas.
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Em 2015, é elaborada a Lei Brasileira da Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia
— LBI, Lei n° 13.146, de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que definiu no art. 3° as barreiras para as pessoas com deficiéncia como
sendo quaisquer entraves, obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitem ou
impegam a participacéo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informacéo, a compreensao, e a circulagdo com seguranca.

Em relacdo a educacdo brasileira, uma grande lacuna se faz presente quando
falamos do processo de ensino e aprendizagem para alunos que apresentam dificuldades
no aprendizado. Patto (1991) nos explica que, anteriormente, o0s problemas de
aprendizagem eram vistos como decorrentes de uma patologia, lesdo cerebral ou
hereditaria. Com o passar dos anos os problemas foram entéo explicados a partir da juncao
de vertentes como: a médica, a psicoldgica, a socioldgica, pedagdgica e outras.

Patto (1991) menciona que no século XX, a Psicologia e a Pedagogia comegam
a valorizar as influéncias ambientais, tanto no processo da aprendizagem como das
dificuldades na aprendizagem. Segundo a autora, partir dessa conscientizacdo sobre as
dificuldades de aprendizagem por parte de todos os envolvidos no processo de ensinar e
aprender, passamos do conceito de criangca anormal, segundo a avaliagdo médica, para
entendermos e ampliarmos nossas pesquisas em relacdo ao sujeito que apresenta
problemas em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem aprendizagem.

Assim, apds essa introducdo da tematica da pesquisa, este artigo abordara nos
préximos topicos um breve histdrico da educacao inclusiva no Brasil, com destaque para
seus principais marcos, e a problematica dos disturbios de aprendizado mais frequentes
no processo educacional.

Apresentaremos 0s dados obtidos em uma pesquisa realizada para o
encerramento da disciplina de Estagio Supervisionado para o Ensino de Ciéncias?, de uma

Universidade Publica do Estado do Parana com o objetivo de esclarecer quais 0s entraves

2 Essa disciplina faz parte da grade curricular da 32 série do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma
Universidade Publica do Parand, cuja duragdo é de cinco anos. Uma das atividades desta disciplina foi a
elaboracdo de um artigo de relato de experiéncia ou de pesquisa.
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e barreiras encontradas por docentes no processo de ensino e aprendizagem de alunos que
apresentam dificuldades no aprendizado.

Através da pesquisa, objetivamos também, investigar o conhecimento docente
em relacdo aos variados distdrbios de aprendizagem existentes e 0os métodos que 0s
mesmos utilizam para a insercéo de alunos que apresentam distirbios no aprendizado na

rotina escolar.
Histdrico da Educacéao Especial e inclusiva no Brasil

Nesta secdo, apresentaremos um breve historico da educacgéo especial no Brasil,
com destaque para seus principais marcos ao longo do tempo.

A educacéo especial no Brasil tem como marcos principais a criacdo, em 1854,
do “Instituto dos Meninos Cegos”, atualmente Instituto Benjamin Constant (IBC), e do
“Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) em

1857, ambos no Rio de Janeiro. Nesse contexto, Mazzotta (1996) afirma que:

A fundacdo desses dois Institutos representou uma grande conquista para o
atendimento dos individuos deficientes, abrindo espago para a conscientizagao
e a discussdo sobre a sua educa¢do. No entanto, ndo deixou de “se constituir
em uma medida precaria em termos nacionais, pois em 1872, com uma
populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos, no pais eram atendidos apenas 35
cegos e 17 surdos, nestas institui¢des” (MAZZOTTA, 1996, p. 29).

Algumas crencas e alguns povos ndo toleram, até hoje, pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia e acabam por extermina-las, muitas vezes, por acreditarem que

elas ndo serdo capazes de trabalhar e levar uma vida normal. No nosso contexto nacional:

(...) algumas tribos do Alto Xingu no Mato Grosso, até hoje exterminam os
bebés que nascem com deficiéncia, enterrando-o0s vivos por acreditarem que a
crianga nascida com deficiéncia ndo tem condi¢des de ir para a selva, de
trabalhar, de garantir seu sustento, de se defender (FERREIRA e
GUIMARAES, 2003, p. 66).

Segundo Silva (2009), “No Brasil, at¢ a década de 40 ndao havia uma
preocupacdo no panorama da educag¢do nacional com as criancas deficientes”. As

reformas estavam voltadas para a educacéo do individuo sem deficiéncia.
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Em 1971 foi aprovada a lei n°® 5.692, que garantiu em seu Art. 9 um tratamento
diferencial para os portadores de deficiéncia. Em 1973, foi criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP)3. E valido elencar que as politicas publicas também
destacam, com base na legislacéo, os direitos da pessoa com deficiéncia.

A década de 90 se destacou como 0 auge para 0 avanco na educacao de pessoas
com necessidades especiais, j& que a sociedade passou a perceber que as mesmas
precisavam de uma atencao diferenciada.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na lei n°. 8.069/90, em
seu Art. 53: "[...] é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico,
bem como participar da definicdo das propostas educacionais”. O Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Escola também contribui para a educacdo inclusiva, visto que a

escola pode adaptar sua metodologia de ensino de modo a atender a todos.

O professor precisa ser capaz de identificar quais as facilidades e as dificuldades
do aluno, para que possa adequé-lo na rotina escolar, seja qual for sua deficiéncia. O

ambiente escolar deve se adaptar ao aluno da melhor maneira, pois:

Os professores constroem a democracia no cotidiano escolar por meio de
pequenos detalhes da organizacgéo da prética pedagogica. Nesse sentido, fazem
a diferenca: 0 modo de trabalhar os contetidos com os alunos; a forma de
sugerir a realizagdo de atividades na sala de aula; o controle disciplinar; a
interacdo dos alunos nas tarefas escolares; a sistematizagdo do AEE* no contra-
turno; a divisdo do horério; a forma de planejar com os alunos; a avaliagdo da
execucdo das atividades de forma interativa (ROPOLLI, 2010, p. 13).

A Educacdo Especial tem como fundamento a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988). Os capitulos que a amparam a questdo da educagdo séo o

Capitulo 11 — Da Uni&o em seu Art. 23 afirmam que:

3 O CENESP procura promover nacionalmente a expansdo e a melhoria do atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especificas. Com a criagdo desse centro foram extintas a Campanha Nacional de
Educacdo de Cegos e a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais, e todo o
seu acervo foi repassado para a CENESP juntamente com o IBC e o INES (SILVA et al., 2016).

4 Atendimento Escolar Especializado (AEE).
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“E competéncia comum da Unifo, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios: [...] Il. cuidar da sadde e assisténcia publica, da protecdo e garantia
das pessoas portadoras de deficiéncia; Capitulo Il — da educacdo, da cultura e
do desporto - Secdo | — Da educacgdo: Art. 205. A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. [...] Art. 208. O
dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] I11.
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, s/p).

Outros eventos de suma relevancia sdo a Declaragdo de Salamanca, ocorrida em
1994°, a aprovacdo das Diretrizes Nacionais para Educacio Especial em 2001 e o
“Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade”® do Ministério da Educagio
(MEC).

Percebe-se que a educagéo inclusiva no Brasil comegou a ganhar mais atencao a
partir da década de 90, em que houve algumas melhorias, porém muitos pontos ainda
precisam ser solucionados, um deles, é como o professor pode lidar com a dificuldade de
aprendizagem do aluno, sem o constrangimento do mesmo em relagédo aos outros colegas

dentro da sala de aula.

2. As Dificuldades de Aprendizado (DAs.) no ambiente escolar

Nesta secdo, discorremos sobre as dificuldades de aprendizado, com destaque para as
que ocorrem com maior frequéncia, dando maior énfase para o Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

A educacdo deve ser acessivel a todos, independentemente da presenca de algum tipo

de limitacdo, pois como afirma a Declaracdo de Salamanca (1994):

As escolas regulares com orientacdo para educacdo inclusiva sdo 0 meio mais
eficaz no combate as atitudes discriminatorias, propiciando condigdes para o
desenvolvimento de comunidades integradas, base da construcéo da sociedade
inclusiva e obtencdo de uma real educacgéo para todos (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 09).

5 Marco da incorporagao legal da inclusdo no nosso pafs, ndo foi uma criagéo de politicos e sim fruto da
movimentacdo de um grupo de pessoas que entendiam a necessidade de se ampliar a discussdo sobre o
tratamento destinado aos deficientes a varias instancias sociais, com o objetivo de se repensar as praticas
sociais excludentes
(https://minhateca.com.br/leonel.bene/EDUCA*c3*87*c3*830+INCLUSIVA/A+EDUCA*c3*87*c3*83
O+INCLUSIVA+ALGUNS+MARCOS+HIST*c3*93RICOS,954021551.pdf).

® Tem como prioridade transformar as unidades educativas em unidades inclusivas promovendo a formagéo
de gestores e educadores nas cidades do Brasil (SILVA, C. de O. et. al, 2016, p. 05-06).
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Sabe-se, que no contexto escolar hd uma diversidade de situacdes e questdes a
serem enfrentadas, entre elas, os distdrbios de aprendizagem, que estdo inseridos em
qualquer instituicdo de ensino, por isso ha necessidade da inclusdo no sistema
educacional, que ndo ocorre de maneira imediata e deve ser planejada pela escola:

O ensino inclusivo ndo pode ocorrer espontanea ou prontamente. Entretanto, é
um objetivo rumo ao qual todos os sistemas podem dirigir-se. As mudancas
que precisam ocorrer para a realizacdo do ensino inclusivo ndo devem ser
vistas apenas como pré-requisitos. Ndo podemos esperar, antecipadamente, ter
todos os componentes em seus lugares. Algumas coisas terdo que vir com o
tempo. As mudancas envolvem muitos niveis do sistema administrativo,
incluindo a estrutura do setor central de educagdo, organizacéo de cada escola
e a didatica da sala de aula. O papel do diretor é importante [...] e os diferentes
niveis do pessoal administrativo estdo envolvidos (SAGE, 1999, p.129).

“As dificuldades de aprendizagem consistem basicamente de aspectos
secundarios, que sao alteracbes estruturais, mentais, emocionais ou neuroldgicas, que
interferem na construgdo ¢ desenvolvimento das fung¢des cognitivas” (SPINELLO, 2014,
p. 3). Para esses casos, é fundamental que haja a intervencao familiar, do psicopedagogo
da instituicdo e do professor, devendo saber cada qual a sua funcéo para, deste modo,

facilitar o trabalho conjunto, pois:

Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacdes no processo de
aprendizagem participar da dindmica da comunidade educativa, favorecendo a
integragdo, promovendo orientacbes metodoldgicas de acordo com as
caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo, realizando processo
de orientagdo. J& que no carater assistencial, o psicopedagogo participa de
equipes responsaveis pela colaboracdo de planos e projetos no contexto
tedrico/pratico das politicas educacionais, fazendo com que os professores,
diretores e coordenadores possam repensar o papel da escola frente a sua
docéncia e as necessidades individuais de aprendizagem da crianca ou, da
prépria ensinagem (BOSSA, 1994, p 23).

Outro ponto, é o diagndstico correto para pessoas com disturbios de
aprendizagem, pois um erro pode levar a varios prejuizos para a vida como um todo,
convivéncia em sociedade, além de influenciar também na questdo emocional. Alguns

fatores podem indicar a presenca de D.A., entre eles:
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Uma crianca pode ser identificada como inapta para a aprendizagem se: 1. ndo
alcancar resultados proporcionais aos seus niveis de idade e capacidades numa
ou mais de sete areas especificas quando Ihe sdo proporcionadas experiéncias
de aprendizagem adequadas a esses mesmos niveis; 2. Apresentar uma
discrepancia significativa entre a sua realizacdo escolar e capacidade
intelectual numa ou mais das seguintes areas: a) expressdo oral; b)
compreensao auditiva; ¢) expressdo escrita; d) capacidade basica de leitura; e)
compreensdo da leitura; f) Calculos matematicos; e g) raciocinio matematico
(CORREIA; MARTINS, 2005, p. 07-08).

Se a instituicdo de ensino estiver realmente comprometida em atender a todos 0s
discentes de maneira igualitaria, sem nenhum tipo de exclusdo, é necessario destacar a
colaboracéo de todos os funcionarios da instituicao para que a proposta se concretize, isto
é, todo o ambiente escolar deve estar integrado, desde os funcionarios, até os docentes e
a direcdo.

Apesar de haver um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) na escola, nem todas irdo
seguir as mesmas etapas para que o ambiente escolar se torne inclusivo. E necessario
haver um debate com todos os integrantes da instituicdo, para que sejam expostas ideias
e mudancas, além de as decisdes serem tomadas de maneira conjunta.

O ambiente escolar e os profissionais devem estar preparados para 0 novo,
demonstrando seguranca para os alunos com necessidades especiais, pois a palavra

inclusédo carrega o peso da adocao de novas estratégias de ensino, pois:

No nivel da sala de aula e das praticas de ensino, a mobiliza¢éo do professor
e/ou de uma equipe escolar em torno de uma mudanca educacional como a
inclusdo ndo acontece de modo semelhante em todas as escolas. Mesmo
havendo um Projeto Politico Pedagdgico que oriente as a¢les educativas da
escola, ha que existir uma entrega, uma disposicdo individual ou grupal de sua
equipe de se expor a uma experiéncia educacional diferente das que estdo
habituados a viver. Para que qualquer transformacdo ou mudanca seja
verdadeira, as pessoas tém de ser tocadas pela experiéncia. Precisam ser
receptivas, disponiveis e abertas a vivé-la, baixando suas guardas,
submetendo-se, entregando-se a experiéncia [...] sem resisténcias, sem
seguranca, poder, firmeza, garantias (BONDIA, 2002, p. 23).

E necessario que o professor e a escola saibam lidar com os diferentes tipos de
distdrbios de aprendizagem (D.A.) presentes em sala de aula. Diversas vezes existe um
receio por parte dos docentes em trabalhar com esses alunos, devido, principalmente, ao
despreparo para lidar com tal situacéo.

Dentre as ocorréncias mais comuns estad o Transtorno do Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH). Os pais e professores podem identifica-lo através do

comportamento e das ac¢Oes diarias do individuo, mas vale lembrar que:
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A compreensdo conjunta das bases biologicas e comportamentais que
contribuem para o desenvolvimento e manutengdo dos comportamentos
classicos deste transtorno parece ser fundamental para a implementacao de
terapias mais eficazes. Ademais, a alta frequéncia de diagnésticos de TDAH
(SANTOS et. al, 2010, p. 717).

O diagnostico do TDAH é feito por avaliacdo médica, pois:

O diagnéstico do TDAH é fundamentalmente clinico (SANTOS et al, 2010, p.
718), usualmente apoiado em critérios operacionais de sistemas
classificatorios como 0 DSM-IV-RTM e o CID-108, com o auxilio de exames
neurologicos (SANTOS et al., 2010, p. 718).

Esse transtorno tem um tratamento que combina a acdo de fArmacos com a atuacao
da familia e da escola, juntamente com as terapias a serem realizadas, ou seja, 0
tratamento necessita de apoio conjunto de ambas as partes: farmacos, familia e escola. E

valido salientar que existem varios tipos de tratamento para esse transtorno:

O tratamento do TDAH requer uma abordagem multipla, englobando
intervencdes psicoterapicas e farmacoldgicas com a participagdo de maltiplos
agentes sociais como pais, outros familiares, educadores, profissionais de
salde, além da propria crianca. Trés tipos de tratamento do TDAH tém sido
empregados: farmacoldgico, terapia comportamental e a combinagdo das
terapias farmacoldgica e comportamental, sendo este Gltimo considerado como
a forma mais eficaz (SANTOS et al., 2010, p. 719).

Independentemente de qual seja a dificuldade que o aluno apresente, ele necessita
ser alfabetizado, mesmo que por uma forma diferenciada, ja que a educacéo é direito de
todos. No caso de alunos com D.A., a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996,

estabelece que:

7O critério do DSM-IV-RTM envolve a analise da frequéncia, intensidade, amplitude (persisténcia em mais
um contexto) e duracdo (pelo menos seis meses) da triade sintomética desatencdo-hiperatividade-
impulsividade. A desatencdo se manifesta por mudancas frequentes de assunto, falta de atencdo no discurso
alheio, distracdo durante conversas, desatencdo ou ndo cumprimento de regras em atividades ludicas,
alternancia constante de tarefas, além de relutancia no engajamento de tarefas complexas que exijam
organizacdo. A hiperatividade caracteriza-se pela fala, movimentacédo diurna e noturna (durante o sono) de
forma excessiva, dificuldade de ficar sentado, enquanto a impulsividade envolve o agir sem pensar,
mudanca de atividades, dificuldade de organizar trabalhos, necessidade de supervisdo e dificuldade do
sujeito esperar sua vez em atividades ludicas ou em situacGes de grupo (SANTOS et al., 2010, p. 718).

8 A CID-10 foi conceituada para padronizar e catalogar as doencas e problemas relacionados a satde, tendo
como referéncia a Nomenclatura Internacional de Doengas, estabelecida pela Organizacdo Mundial de
Satde (ASSOCIAGCAO CATARINENSE DE MEDICINA — ACM, 2017).
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educando com necessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica
para atender suas necessidades. terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para conclusdo do ensino fundamental em
virtudes de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o0
programa escolar para os superdotados (BRASIL, 1996, p. 150).

Segundo Coelho (1990):

A partir do momento em que o professor ou especialista em educacdo passa a
compreender os principios do processo de aprendizagem e adquire a pratica na
aplicacdo dos mesmos em situacdo representativa, os problemas que podem
ocorrer nesta area serdo tratados e resolvidos sem tabus e sem traumas.

Se o professor souber lidar com a diversidade dos alunos, ou seja, souber
identificar quais acOes ele pode utilizar para ensinar a todos de maneira conjunta e, souber
expor para a classe a necessidade de determinado aluno, de maneira a envolver todos para
colaborar, tudo se tornara mais facil, no que diz respeito ao aprendizado e a convivéncia.

E valido destacar que o aluno n3o seré portador de um distdrbio de aprendizagem,
uma vez que a dificuldade ndo é momentéanea e sim, permanente, entdo é correto afirmar
que o aluno apresenta o disturbio no aprendizado e esse distirbio ndo necessariamente se
associa a deficiéncia fisica, mental, auditiva, entre outras, visto que o aluno pode

apresentar dificuldades no aprendizado sem necessariamente ter uma deficiéncia.

Metodologia
Para atingirmos os objetivos apresentados anteriormente realizamos a pesquisa
com a aplicacdo de um questionario com perguntas referentes ao tema D.A. a professores

de um Colégio Estadual em um Municipio do Estado do Parana.
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Quadro 01: Questionario elaborado para os docentes.

1. Sempre teve vontade de se tornar um Professor(a)? O que te motivou a escolher
essa carreira profissional? Leciona a quanto tampo? Ministra qual(is) disciplinas?
Leciona apenas em colégios publicos, particulares ou em ambos? Se em ambos,
percebe diferenca na estrutura das escolas e no ensino em geral?

2. Tem uma especializagdo ou curso preparatdrio e de profissionalizagdo em educagédo
especial? Acha relevante uma preparacdo para trabalhar com o aluno que possui
algum disturbio no aprendizado? Percebe um descaso do Estado e do poder publico
neste quesito? Se sim, por qué?

3. Tem conhecimento sobre os variados distlrbios de aprendizagem? Trabalha(ou)
com algum aluno que possui(ia)? Se sim, qual é o problema que o mesmo
apresenta(va) e quais métodos de ensino vocé utiliza(ou), como procede(ia) em sala
de aula? Sente(iu) dificuldades para trabalhar com esse aluno? Se sim, qual(is)?

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Optamos pela elaboracdo de um questionario, visando deixar os docentes mais
a vontade para responderem, sem a pressdo de darem uma resposta imediata para a
gravagdo, como acontece em uma entrevista.

O questionario foi entregue para dez professores, porém, obtivemos a devolutiva
de apenas trés. Devido ao pequeno numero de respostas, analisamos as mesmas na
integra, por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), e comparadas entre si para a
identificacdo de regularidades ou divergéncias.

A anélise textual discursiva € descrita como um processo que se inicia com uma
unitarizagdo em que 0s textos séo separados em unidades de significado. Estas unidades
por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo
empirica, da interlocucdo teorica e das interpretacoes feitas pelo pesquisador (MORAES;
GALIAZZI, 2006).

De acordo com os autores, depois da realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser
feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulacdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizacdo. Neste processo reinem-se as
unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de

analise.
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Ainda segundo os autores, a analise textual discursiva tem no exercicio da escrita
seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na producdo de significados e por isso,
em processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que s6
pode ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e
producdo de argumentos, que serdo colocados no chamado metatexto, produzido pelo

pesquisador.

Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras, leituras essas tanto em
funcdo das intengdes dos autores como dos referenciais tedricos dos leitores e dos campos

semanticos em que se inserem (MORAES, 2003).

De posse das respostas dos professores, realizamos a desconstrucdo textual das
mesmas, a unitarizagdo, a categorizacgéo, levando em consideracdo a similaridade entre as
respostas e por fim elaboramos um metatexto discursivo, com as respostas dos

professores entrevistados destacadas em italico.

Algumas interpretacdes podem ser compartilhadas, com relativa facilidade, entre
diferentes leitores. E 0 que denominariamos de leituras do manifesto ou explicito,
corresponde ao denotativo. Em contrapartida, denominamos leitura do latente ou
implicito aquele tipo de interpretacdo mais exigente e aprofundada, ndo compartilhada
tdo facilmente por diferentes leitores. Poderiamos denominar este segundo nivel de
conotativo (HALL, 1997).

Apesar do nimero reduzido de questionarios analisados, conseguimos perceber
uma similaridade entre as respostas, 0 que nos permitiu atingir o objetivo da pesquisa, ao
constarmos que apesar de a educacdo inclusiva estar sendo mais valorizada e praticada,
ainda existem caréncias atreladas a falta de recursos e preparacao da comunidade docente,

que ainda demonstra precariedade, quando se trata da educacéo especial.

Resultados e Discussao

ApoOs a aplicagdo e andlise das respostas do questionario mencionado na

metodologia descrita anteriormente, foi possivel observar grande similaridade entre as
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respostas dos trés docentes. Para anlise, as respostas foram desconstruidas, unitarizadas
e categorizadas, resultando na obtencdo de um metatexto escrito pelos autores, com
énfase para as respostas dos docentes, que foram destacadas em italico.

Observamos trés categorias de acordo com as perguntas que foram formuladas.
Denominamos a primeira categoria de “Conhecimento Profissional”, a segunda de
“Especializag@o e Investimento na Carreira Docente”, e a terceira de “Conhecimento e
Estratégias para Lidar com os Disturbios de Aprendizagem”.

A categoria 1 intitulada “Conhecimento Profissional”, foi estabelecida como
um meio para conhecimento da trajetdria dos docentes entrevistados, quanto ao desejo de
se tornarem docentes, ao tempo na carreira docente e ao enquadramento do local onde
lecionam, portanto dividimos a primeira categoria em trés subcategorias “Desejo Pela
Profissdo Docente”, “Tempo na Carreira Docente” ¢ “Categorizacdo do Local de
Trabalho”.

Na segunda categoria, “Especializacio e Investimento na Carreira Docente”,
buscamos saber se 0s docentes entrevistados tinham alguma especializa¢cdo na educacao
especial e se consideravam relevante uma profissionalizacdo na area, portanto dividimos
esta categoria em duas subcategorias, sendo a primeira “Profissionalizacio na
Educacio Especial e sua Relevancia” e a segunda “Investimento Estatal na Educacéo
Especial”.

Na terceira e Gltima categoria, “Conhecimento e Estratégias para Lidar com os
Distirbios de Aprendizagem”, queriamos compreender se 0s docentes entrevistados
tinham algum conhecimento sobre os variados distdrbios de aprendizado existentes, além
de saber se 0s docentes ja tiveram a oportunidade de trabalhar com alunos que apresentam
algum distarbio e quais foram as estratégias utilizadas por esses professores para
trabalharem com esses alunos, para isso dividimos a terceira categoria em trés
subcategorias sendo a primeira intitulada “Conhecimento Especifico das Dificuldades
de Aprendizagem”, a segunda intitulada “Experiéncia Docente com Distirbios de
Aprendizagem em Sala de Aula” e a terceira intitulada “Metodologias e Dificuldades
para Desenvolvimento do Processo de Ensino-Aprendizagem com alunos que

Apresentam Dificuldades de Aprendizado”.
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Para Giroux, (1997, p. 136), fica claro que o professor deve ter o aluno como
objeto de trabalho e como reflexo do contexto atual, elemento que também norteia o
desenvolvimento do seu trabalho e o conhecimento pedagégico que dele decorre,
levando-o a recrid-lo na prética cotidiana, portanto o professor deve compreender quais
as reais necessidades e possiveis dificuldades e limitagdes no aprendizado de seu aluno.

Na primeira subcategoria da categoria 1, “Desejo Pela Profissio Docente”, 0
professor 1, partilha da ideia de Giroux (1997) ao afirmar “A docéncia me escolheu.
Gosto muito, pois acredito que o professor tem o poder de mudar as pessoas, no melhor
sentido da palavra”. O professor 2, por sua vez, aponta “Desde crianga queria ser
professora” . Na mesma linha de pensamento, o professor 3 diz “A partir do ensino
médio, despertou meu interesse pelo magistério, o gosto e o dom de ensinar. Vejo uma

satisfacdo no ensinar”.

Quanto a segunda subcategoria da primeira categoria, “Tempo na Carreira
Docente”, 0 professor 1 diz que leciona ha aproximadamente 13 anos as disciplinas de
ciéncias e biologia, o professor 2 menciona que leciona ha aproximadamente 8 anos a
disciplina de historia e o professor 3 afirma que leciona a disciplina de matematica ha 17

anos.

Quanto a terceira subcategoria da primeira categoria, “Categoriza¢io do Local
de Trabalho”, o professor 1 diz “Sempre trabalhei em colégios publicos”. O professor
2, por sua vez acrescenta “Atualmente so trabalho em escola publica, por ser concursada,
mas também trabalhei em colégio particular e as principais diferencas estdo na
disciplina e colaboragdo/participa¢do dos pais”. O professor 3 diz “Leciono apenas em
colégio publico”, portanto vemos que a maioria dos docentes entrevistados tém

experiéncia apenas em colégios publicos.

Sabemos que a profissdo do professor tem uma complexidade. Além da vocacao
é necessario que os profissionais tenham um preparo muito grande para atuar nas
diferentes etapas da educacdo. Com relacdo a educacdo especial, a exigéncia é ainda
maior. Segundo Poker (2007, p. 169), a exclusdo de criangas e jovens com Dificuldades

de Aprendizagem do sistema educacional é uma realidade. A cada ano mais e mais
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criangas ndo conseguem atingir nem minimamente os objetivos curriculares esperados

para a série em que se encontram.

Quanto a primeira subcategoria da segunda categoria, “Profissionalizacio na
Educacdo Especial e sua Relevancia”, o professor 1 menciona “Nunca fiz
especializacao para educacao especial, até por acreditar que nao teria habilidades para
atuar com alunos especiais”. O professor 2 comenta “Ndo tenho nenhuma formagdo
especifica na drea de educagdo especial” e 0 professor 3 diz 7 Nao... Tenho

especializa¢do em Educacgdo a Distdncia (EaD)”.

Apesar de os professores ndo possuirem especializacdo em educacgdo especial,
todos reconhecem a relevancia da especializacdo na area. O professor 1 aponta “Tenho
muita admiragcdo e respeito com colegas que trabalham na educacdo especial”. O
professor 2 diz “Acho fundamental este preparo para lidar com alunos com disturbios”
e o professor 3 compartilha da mesma opinido ao dizer “E de fundamental importincia
ter uma preparacdo especifica para trabalhar com alunos com disturbios de qualquer

grau ou nivel”.

Percebemos que os professores ndo se sentem preparados para trabalharem com
alunos que apresentam algum tipo de dificuldade de aprendizagem, mesmo tendo alunos
com D.A. em suas salas de aula. Poker (2007), aponta que por desconfiarem da presenca
de algum distarbio neuroldgico ou cognitivo, os professores ndo se sentem responsaveis
pela aprendizagem do aluno. Acreditam que o problema decorre de distdrbios do aluno e,

por isso mesmo, ndo questionam a eficacia de suas praticas ou métodos de ensino.

Na segunda subcategoria da categoria 2, “Investimento Estatal na Educacéo
Especial”, ambos os docentes citam que ha um descaso por parte do Estado brasileiro
com relacédo aos alunos que apresentam D. A. O professor 1 fala “O governo enquanto
gestor, ndo esta nem um pouco preocupado em manter profissionais preparados para
atender a demanda que os alunos especiais requerem. Eles ficam a mercé do sistema”.

Sobre o assunto, o professor 2 aponta “Acho que o Estado ainda tem muito a
caminhar no sentido de inclusdo escolar” e 0 professor 3 aponta “Sim... Porque ndo faz

investimentos na preparacdo dos professores e funcionarios, nem na preparacao do
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espaco fisico, deixando as criangas com dificuldades perdidas numa sala com nimero de

alunos que ndo permite o trabalho mediado ™.

Os fatos apontados pelos docentes coincidem com Poker (2007, p. 170), que
afirma que o numero de alunos que apresenta fracasso escolar estd aumentando
sensivelmente, atingindo muitos paises e regides do mundo. Tal fato incomoda o0s
gestores responsaveis pela organizacdo das politicas publicas e preocupa diretores,
coordenadores pedagogicos, professores, familiares, ou seja, constitui-se em um
problema a ser enfrentado por toda a sociedade.

Na primeira subcategoria da terceira categoria, “Conhecimento Especifico das
Dificuldades de Aprendizagem”, percebemos que apenas um dos trés docentes
conhecem algum disturbio de aprendizado, citando o TDAH, ou seja, percebe-se que essa
questdo ainda ndo é muito debatida. Em relagdo ao assunto, o professor 1 diz “Conheco
alguns disturbios por ja ter atendido alunos em sala”, ja 0 professor 2 menciona “Tenho
pouco conhecimento nesta drea”, mesma fala do professor 3 “Tenho muito pouco

conhecimento sobre os varios disturbios, e seria incapaz de identificar varios deles”.

De acordo com Poker (2007, p. 172), a comprovacdo da D.A. precisa estar
associada a um laudo médico e a escola precisa compreender as reais necessidades do
estudante. Em muitas ocasides o diagndstico clinico é supervalorizado e tratado
isoladamente e, seus resultados apontam para alteracGes que ndo se convertem em uma
proposta de ensino ou de reeducacédo a ser elaborada para o aluno com dificuldades de

aprendizagem.

A autora menciona que as dificuldades de aprendizagem podem ser agravadas
também devido a ndo aceitacdo da dificuldade por parte dos pais e familiares do
individuo, o que pode resultar em um desempenho escolar deficiente por parte do aluno,

logo € necessario, que além do esforco dos professores, haja 0 apoio dos pais.

Na segunda subcategoria da terceira categoria “Experiéncia Docente com
Distudrbios de Aprendizagem em Sala de Aula”, a maioria dos docentes ndo souberam
explicar, e o professor 2 ndo respondeu a questdo. O professor 1 foi o Unico que

especificou o tipo de disturbio que ja trabalhou “A minha demanda hoje, sdo alunos com
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TDAH”. O professor 3 comenta “Tenho alguns alunos que precisam de avaliagdo

mediada por motivos de disturbios. Ndo sei dizer ao certo”.

E possivel notar uma restri¢do a um tnico disttrbio, mesmo a literatura apontando
que atualmente varios outros estdo presentes no contexto escolar, como a Dislexia®, a
Disortografial® e a Discalculia* (SPINELLO, 2014).

A falta de conhecimento das D.As. por parte dos docentes ocorre porque, de
acordo com Poker (2007), ainda ndo h&a uma identificacdo cientifica comum sobre
Dificuldades de Aprendizagem que seja concordante entre diferentes areas de
conhecimento, e nem critérios legitimos para a sua definicao e caracterizacdo (que podem
ser intrinsecos ou extrinsecos aos sujeitos).

O TDAH, citado acima pelo professor 1, como 0 mais recorrente em sua
sala de aula, segundo a Associacao Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA, 2017), é um
transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de desatencao,
inquietude e impulsividade. Cerca de 3 a 5% da populacdo mundial apresenta o

transtorno.

% Dislexia: palavra originada do grego que designa a dificuldade que afeta a leitura e também a fala. E uma
doenca hereditéria, que tem varios genes envolvidos, pesquisadores no mundo todo estdo trabalhando para
identificar quais sdo esses genes. Segundo o instituto ABCD (Associacdo Brasileira de Dislexia), estima-
se que 4% da populacéo brasileira e de 10% a 15% da populagdo mundial. Portanto, sdo mais de 7 milhdes
de pessoas convivendo e sofrendo com esse problema, muitas vezes por ndo saber da existéncia do mesmo
(SPINELLO, 2014, p. 03).

10 Disortografia: é o transtorno da grafia que juntamente com a dislexia, dificulta a aprendizagem e o
desenvolver das habilidades da linguagem por sua vez escrita. Tracado incorreto da letra, alteracdo no
espaco, falta de clareza na escrita, sdo alguns dos sintomas da disortografia. Muitas pessoas sentem dores
nas maos e até mesmo nos bragos, pois ao escreverem fazem forga excessiva. O individuo que apresenta
esse transtorno, geralmente escreve textos reduzidos, possui dificuldade no uso das ora¢fes em geral,
dificuldade em pontuacdo e ndo sente prazer ao escrever. Até o segundo ano € considerado normal que a
crianga apresente dificuldade na escrita, confundindo ortograficamente, isso ocorre em relacdo a palavra
escrita e 0 som da mesma. Esse é um transtorno que afeta o ritmo da escrita, ou seja, o desenho da letra ndo
esta de acordo com a verdadeira escrita (SPINELLO, 2014, p. 04).

11 Discalculia: essa doenca é causada por uma ma formagdo nos neurdnios que dificulta a aprendizagem
dos nameros. Porém, essa dificuldade de aprendizagem nédo apresenta nenhuma ligagdo com niveis de
inteligéncia (QI), deficiéncia mental ou até mesmo déficits auditivos ou visuais. Criangas que possuem essa
dificuldade de aprendizagem ndo sdo capazes de discernir sinais matematicos, resolver operagoes,
classificar nimeros, seguir sequéncia, entender conceitos matematicos, nao consegue identificar o valor das
moedas, entre outros (SPINELLO, 2014, p. 04-05).
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Ainda segundo a associagdo, o TDAH na infancia em geral se associa a
dificuldades na escola e no relacionamento com demais criangas, pais e professores. As
criangas sdo tidas como ‘“avoadas”. Os meninos tendem a ter mais sintomas de
hiperatividade e impulsividade que as meninas, mas todos sdo desatentos. Criancas e
adolescentes com TDAH podem apresentar mais problemas de comportamento, como por
exemplo, dificuldades com regras e limites.

O paragrafo anterior indica que o professor deve estar preparado para saber
identificar e lidar com alunos que apresentam esse e outros transtornos, utilizando-se de
estratégias que facilitem a aprendizagem do aluno, como faz o professor 1, ao aplicar
avaliagOes mediadas.

Em adultos, de acordo com a Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA,
2017) ocorrem problemas de desatencdo para situacdes do cotidiano e do trabalho, bem
como com a memdria (sdo muito esquecidos). Sdo inquietos, vivem mudando de uma
coisa para outra e também s&o impulsivos. Eles tém dificuldade em avaliar seu proprio
comportamento e quanto isto afeta os demais a sua volta.

A ABDA (2017) aponta que as pessoas afetadas por esse transtorno sao
frequentemente considerados “‘egoistas”. Eles tém uma grande frequéncia de outros
problemas associados, tais como o uso de drogas e alcool, ansiedade e depressao.

Vale elencar que os sintomas desse transtorno, ainda segundo a ABDA (2017),
podem ser minimizados com o tratamento adequado e principalmente com a cooperacao
entre os pais e familiares e o ambiente escolar sem esquecer da importancia do
diagndstico na fase inicial.

Na ultima subcategoria da terceira categoria, “Metodologias e Dificuldades para
Desenvolvimento do Processo de Ensino-Aprendizagem com alunos que
Apresentam Dificuldades de Aprendizado”, o professor 2 ndo respondeu a questéo, o
professor 1 diz “Procuro dar mais aten¢éo durante a explicacéo e atividades com o aluno
em sala de aula, fago provas diferenciadas e estou sempre em contato com a equipe
pedagogica e com a familia para buscar apoio e tentar ajudar de modo consistente estes
alunos ™.

O professor 3 segue 0 mesmo raciocinio “Tento fugir do convencional, porém

somos barrados nos recursos (TV, projetor, PC e laboratério), que quando funcionam,
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ndo comportam todos os alunos de uma sala. H& muita dificuldade para trabalhar com
esses alunos, pois precisam de atencdo individual e, com turmas grandes e agitadas, ndo

é possivel dispor de tempo para eles”.

A resposta do professor 3 ajuda a comprovar um problema que é bem frequente
nas escolas atualmente, a superlotacdo das salas de aula. O numero elevado de alunos
dificulta a exposicdo do conteddo pelo professor, o que acarreta na deficiéncia do
aprendizado dos alunos e em se tratando do aluno que possui D.A., esse fato se agrava
ainda mais, pois como o professor 3 explica, esses alunos precisam de atencdo individual.

Outro problema levantado pelo professor 3 é a falta de recurso presente nas
escolas. Como foi dito, os docentes acabam sendo barrados em recursos como: TV, PC,
laboratérios, que muitas escolas ndo possuem e quando presentes ndo comportam uma
sala de aula ou ndo funcionam corretamente. Esse fato dificulta o aprendizado do aluno
que apresenta D.A, pois muitas vezes o0 aluno necessita aprender de maneira mais ludica

e diferenciada.
Considerac0es Finais

Ao longo deste artigo, foi possivel perceber que a ocorréncia dos distdrbios no
aprendizado é algo cada vez mais comum, no entanto, percebemos que no passado,
pessoas que tinham algum tipo de limitacdo, ndo recebiam a devida atencdo e eram
excluidas pela sociedade.

Sabemos que nédo é o aluno que deve se adaptar as necessidades da escola, mas
sim, a escola tem o dever de se adaptar ao aluno, todavia, na maioria das vezes, isso se
torna inviavel pela escassez de recursos e principalmente pela falta de profissionais
capacitados, visto que, como foi dito pelos professores, o estudante com dificuldade de
aprendizado, demanda maior atengdo e necessita de pessoas capacitadas para ensina-lo.

E relevante ressaltar, como ja dito, que os professores ndo devem trabalhar
sozinhos com os alunos. E fundamental que haja a interligagdo entre professor, aluno,
psicopedagogo escolar e principalmente o contato com a familia, que deve colaborar com

a escola.
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Percebemos que os professores tentam de todas as maneiras praticar a incluséo
escolar, ao fazerem tudo o que podem, todavia, na maioria das vezes ndo conseguem por
falta de condicbes, ja que ndo ha recursos disponiveis, ficando evidente o descaso por
parte do poder pablico.

Dentre as dificuldades citadas estdo as salas superlotadas que dificultam a
integracdo do aluno que possui algum disturbio no aprendizado, visto que o professor ndo
tem condic¢des de dar uma atencao maior a ele, dificultando o trabalho mediado, contudo,
os professores realizam a mediacéo através de provas diferenciadas, como ja exposto.

Fica claro que € necessaria uma maior preocupacdo por parte do poder publico
com a educacdo, mas principalmente com os alunos que apresentem algum distrbio no
aprendizado, visto que ainda ndo ha a devida preocupacéo. O Estado tem a obrigacao de
dar todo o subsidio ao espaco escolar e principalmente aos profissionais do ensino.

Concluimos com o exposto, que apesar dos avangos, a educacdo ainda tem muito
a melhorar, principalmente na questdo da inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais de aprendizado, entretanto ndo podemos deixar de destacar que ja tivemos
avancos. A partir do momento em que o poder publico se voltar mais para essa questdo,

iremos avangar ainda mais e com maior eficiéncia.
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