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RESUMO

O debate sobre a tematica da ludicidade ampliou-se nos Gltimos anos, especialmente para pensar o fazer-fazendo
da docéncia em Educacdo Infantil. Além disso, estudos e pesquisas com as criangas e suas brincadeiras em cena
estdo mais intensos neste Gltimo século, principalmente relacionados as suas vozes, as suas escutas e a producdo
das culturas infantis. As criancas desde bebés sdo reconhecidas como cidadas de direitos, protagonistas, agentes
sociais, produtoras de culturas e sujeitos com potencialidades. Tal compreensdo possibilita pensar préaticas
educativas e pedagdgicas com oportunidade de vivenciar a brincadeira, em suas diversas experiéncias ltdicas, para
promover os direitos das criangas em um contexto educacional que se contrap8e a escolarizagdo, muitas vezes
precoce e compulsiva, de antecipacdo de disciplinas e conteldos escolares sequencias, em uma légica de
preparacao para o Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Cultura Ludica; Cultura Infantil; Fazer-Fazendo; Docéncia; Educacéo Infantil.

RESUMEN

El debate sobre el tema de la ludica se ha ampliado en los Gltimos afios, especialmente para pensar en el hacer
docente en Educacion Infantil. Ademas, en el ultimo siglo se han intensificado los estudios e investigaciones con
los nifios y su juego en escena, relacionados principalmente con sus voces, su escuchay la produccion de culturas
infantiles. Los nifios desde la infancia son reconocidos como ciudadanos de derechos, protagonistas, agentes
sociales, productores de culturas y sujetos con potencialidades. Esta comprensién permite pensar las practicas
educativas y pedagogicas con la oportunidad de vivir el juego, en sus diversas experiencias ladicas, para promover
los derechos de los nifios en un contexto educativo que se opone a la escolarizacién, muchas veces prematura y
compulsiva, de anticipacion de materias y contenidos escolares secuencias, en una légica de preparacion para la
Escuela Primaria.

Palabras clave: Cultura Ludica; Cultura Infantil; Hacer haciendo; Ensefiando; Educacion Infantil.
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INTRODUCAO

Que a importancia de uma coisa nao se mede com fita métrica nem com
balangas nem com bar6metros etc. Que a importancia de uma coisa ha
que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nés (Manoel
de Barros, 20023).

O intuito de estudar a tematica ludicidade e infancia diz respeito ao interesse em realizar
um aprofundamento das teorias pedagodgicas contemporaneas e as praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil, bem como desenvolver pesquisa de campo em uma institui¢do educativa na
Regido Sul do Brasil, evidenciando a importancia das atividades ladicas no que se refere as
interacdes e brincadeiras entre professoras e criancas e entre as proprias criancas, focalizando
o fazer-fazendo da docéncia no percurso da vida cotidiana. Buscamos 0s pressupostos tedricos
da abordagem Histdrico-Cultural, em especial a perspectiva das teorizagdes de Levi Vygotsky
e seus colaboradores, no qual afirmam que o desenvolvimento intelectual e emocional das
criancas tende a ocorrer em funcdo das diversas interacdes sociais e das condi¢des de vida em
suas multiplas determinac6es culturais, sociais e econémicas. Nossas referéncias marcam um
tripé tedrico pois perpassam também pelas contribui¢des de autores do campo da Pedagogia da
Infancia e da Sociologia da Infancia.

Guiados por um conjunto de interrogacfes no presente artigo iremos trazer analises
reflexivas em torno da organizacdo dos espacos e tempos, verificamos que mesmo ainda bem
estruturados, tende a tolher a criatividade das criancas com regras especificas que possuem em
seu cerne o0s ditames do adultocentrismo e de uma escolarizacéo precoce e compulsiva. Outro
elemento relevante analisado pela pesquisa que iremos compartilhar se refere as concepcoes
das professoras em relacdo a dimensdo da ludicidade, de modo que as vozes das professoras
pesquisadas, apontaram em unissono para a relevancia da dimenséo das brincadeiras como eixo
fundante para as propostas/atividades pedagodgicas, dando destaque para as diferentes
linguagens que se apresentam na categoria geracional infancia. O traca forte de nossas reflexdes
é afirmar a ludicidade como dimensdo basilar no que tange o fazer-fazendo da docéncia na

Educacao Infantil, haja vista que de uma forma abrangente, o ludico pode ser explorado

3 Poeta brasileiro do século XX. Citagio retirada do texto “Sobre Importancias”, do livro: BARROS, Manoel de. Memérias
Inventadas: a infancia. Sdo Paulo: Planeta Editorial, 2002.
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mediante vivéncias que venham a desenvolver a imaginacdo e o processo de criacao e autoria,
das criancas entre elas e delas com os adultos.

Para ratificar nossas questdes e problematizacOes, destacamos os escritos de Dornelles
(2001, p. 107) quando nos propomos a pesquisar, interrogar, tentar entender as préaticas e as

concepcdes educativas e pedagogicas das professoras de Educacao Infantil:

Parece que tudo, na escola infantil, estd sendo excessivamente pedagogizado,
perdendo-se a ideia de prazer, que esta inerente a cada atividade da crianga. O prazer
do brincar e esquecemos que: olhar, curtir, tocar, experimentar faz parte do ser
crianga, faz parte da descoberta na infancia e da construcdo de novos sujeitos crianga
(Dornelles, 2001, p. 107).

Diante dos termos expostos questiona-se: Como a brincadeira, dimensao principal da
ludicidade e atividade-guia da crianca, se constrdi entre as concepces e as praticas pedagdgicas
com as criangas da educacdo infantil? De que maneira é pensado e organizado os tempos, 0s
espacos e as materialidades que compdem as praticas educativas e pedagogicas que dardo
suporte para as brincadeiras com as criangas e para as crian¢as? Quais concepcdes e praticas
educativas e pedagogicas se destacam a partir da observacdo do fazer-fazendo da docéncia no
contexto da educacao infantil?

A dimenséo ludica no campo da Educacdo Infantil esta relacionada aos estudos que
consideram a linguagem da brincadeira como elemento essencial e primordial para pensar o
saber e o fazer da docéncia nesta primeira etapa da Educagdo Basica (BRASIL, 2009).
Percebemos que as intencionalidades educacionais e pedagogicas para a elaboracdo dos
planejamentos, necessitam fornecer suporte para as praticas das professoras nos contextos
coletivos de educacéo infantil, por isso é necessario estarem fundamentadas por concepcdes
pedagOgicas embasadas por pressupostos tedricos e metodoldgicos concernentes a
especificidade da docéncia com criangas pequenas®.

4A terminologia bebg, crianca bem pequena e crianca pequena estdo sendo adotada conforme os documentos oficiais do Brasil,
tais como: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) e Base Nacional Comum Curricular de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2017). A titulo de esclarecimento, a expressao bebés e criangas bem pequenas refere-se as de zero
a trés anos e criangas pequenas, de quatro a seis anos, tendo em vista que a designagdo “crianga” se estende até os doze anos,
como determina o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).
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METODOLOGIA

Pesquisa € escuta, é inquietacdo, é conflito, € movimento, é perceber o viver a vida em
um contexto historico. Como nos diz Paulo Freire (1996), todo conflito gera mudanca. E, assim,
ousamos também nesta pesquisa nos contrapor a l6gica de mercado e pensar a Educacédo para a
humanizacao do ser humano, para a transformacao social, para o senso critico, a sensibilidade
social, a solidariedade de classe e a acdo coletiva.

Pensar em uma Educacéo transformadora de seres humanos, genuinamente sensiveis, a
partir das mais complexas e simbolicas realidades sociais e culturais como destacado por Pino
(2005), significa compreender o sistema educativo e a propria pratica pedagogica como um
elemento fulcral de transformacdo da realidade e do proprio imaginario social da crianca
perante o adulto. Significa compreender que o sistema simbdlico e o sistema cultural fazem
parte, unanimemente, de uma relacdo dialética de onde emerge o humano, sua formacéao
humana e seu processo educacional. Acreditamos que, com uma concepcdo clara do
desenvolvimento humano, poderemos compreender o significado do processo de educacdo no
processo de humanizacdo e, de alguma forma, ressignificar nossas praticas nas instituicGes
educativas.

Dessa forma, a pesquisa caracteriza-se por uma pesquisa social, considerando que a
pesquisa foi realizada com um grupo social com caracteristicas subjetivas, em um determinado
tempo historico e em um determinado espaco geografico, ou seja, especificamente para este
caso, criancas e professoras de uma instituicdo de educacédo infantil de uma cidade da Regiéo
Sul de Santa Catarina.

Para isso, a metodologia adotada neste trabalho é exploratéria e descritiva com
inspiracdo no paradigma fenomenoldgico e etnografico, que consiste em um estudo de caso. Os
instrumentos e procedimentos adotados foram a observacdo ndo estruturada e entrevista
semiestruturada, sendo a amostra ndo aleatoria e a utilizacdo de questionarios aplicados
presencialmente que serviram para a geragdo dos dados visando a consecugdo de nossas
interpretacdes e reflexdes.

Para compor os dados da pesquisa utilizou-se uma amostragem de 03 professoras. As

entrevistas, como instrumento de pesquisa, foram compostas por 10 perguntas abertas e, para
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ampliar a coleta de dados, foi utilizado também um questiondrio composto por mais 10
perguntas.

Na sequéncia iremos organizar o texto em dois momentos. No primeiro estaremos
discutindo sobre “a criagdo de enredos ludicos: entre as concepgdes ¢ 0 fazer-fazendo da
docéncia das professoras”; no segundo, tomamos como discussdo “entre a cultura ludica ¢ a
cultura infantil: transgressdes e cria¢des das criangas”. Ao longo de nossas escritas estaremos
relacionando e entrecruzando nossas analises com a dindmica de temas centrais que
consideramos cruciais: a educacao infantil; a ludicidade; a cultura infantil; as concepcdes e 0

fazer-fazendo da docéncia.

A CRIACAO DE ENREDOS LUDICOS: ENTRE AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS PROFESSPRAS

A complexidade da infancia reverbera na complexidade da docéncia em
educacdo infantil. (Altino José Martins Filho, 2020).

As criancas tendem a vivenciar com uma acentuada intensidade e satisfacdo o0s seus
enredos ludicos, ou seja, em tudo que se relaciona com a complexa e variada dimensdo da
ludicidade, as criancas estdo envolvidas e procuram construir suas experiéncias culturais e
sociais. Seja no tocante as brincadeiras, nas historias infantis dentre outras emanacdes ou
vivéncias proporcionadas a elas. Nos excertos das professoras entrevistadas podemos verificar
0 quanto as mesmas apresentam consciéncia, consonancia, consensos e conhecimentos sobre a

criacdo dos enredos ludicos entre as criancas:

As criancas estdo sempre inventando brincadeiras. No dia a dia das atividades o que
as criancas mais apresentam interesse e se envolvem sdo nos momentos em que
deixamos elas com materiais variados e podem entre si desenvolver brincadeiras
espontaneas. Quando anunciamos que esta perto da hora do parque, imagine a
empolgacdo, as criancas saem correndo e se entregam as brincadeiras. As brincadeiras
sdo realmente o0 que as criancas mais gostam e nos professores de educacdo infantil
precisamos saber disso e respeitar. (PROFESSORA ENTREVISTADA 2).

Criar brincadeiras e estar brincando é o que as criangas mais gostam de fazer e se

envolver. Tudo, exatamente tudo o que as criancas fazem € brincando.
(PROFESSORA ENTREVISTADA 1).
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Brincar e criar brincadeiras é o que as criangas aqui no CEIl mais procuram estar
envolvidas. Elas ndo cansam de brincar. Sempre perguntam: - Prof. esta na hora de ir
para o parque? (PROFESSORA ENTREVISTADA 1).

Temos clareza que a brincadeira é uma dimensdo importante de nossa pratica
pedagdgica na educacdo infantil, impossivel ser professora e ignorar que as criangas
aprendem brincando e que precisam de muitas brincadeiras ao viver a infancia.
(PROFESSORA ENTREVISTADA 3)

Conforme expGem os excertos, pode-se observar que as criangas estdo em um processo
continuo de inventar brincadeiras, envolvidas e vivenciando seus enredos lGdicos. Assim, no
cotidiano de suas atividades, 0s seus interesses sao despertados por materialidades variadas
colocadas a sua disposicdo e que possibilitam desta forma o livre brincar e o livre manifestar
dos potenciais imaginarios.

Neste sentido, na concep¢do de Martins Filho (2019, p. 317): “Enquanto sujeito de
direitos, a crianca necessita vivenciar experiéncias tanto no ambito familiar quanto nas
instituicGes de educacdo que promovam o seu desenvolvimento integral por meio da dimenséo
ludica. Por um outro viés, adentra o papel protagonizado pelos docentes, as intencionalidades
das professoras, que nos remete as suas concepcoes e praticas pedagogicas.

Dito isso, pode-se inferir que as praticas docentes orientadas pelo processo educacional
sistematizado induzam a producdo de instrumentos que possibilitem a assimilacdo por parte das
criangas no tocante a producdo de novos conhecimentos, sendo que esse posicionamento é
corroborado por Vygotsky (2003), em especial no que tange ao fato de que a partir da interagédo
com o meio, predeterminado por um ato de carater intencional pela professora a crianca tende
a concretizar o seu aprendizado, a sua socializacao e seu desenvolvimento.

Cabe ressaltar que o desenvolvimento, a socializagéo e a aprendizagem séo delineadas
pela interacdo com o meio. Nos pressupostos tedricos de Vygotsky (2003) encontramos
argumentos para 0 que aparece nas concepgdes das professoras pesquisadas, em especial
quando afirmam: “Criar brincadeiras e estar brincando € o que as criangas mais gostam de fazer
e se envolver. Tudo, exatamente tudo o que as criangas fazem ¢ brincando”. (PROFESSORA
ENTREVISTADA 2).

De acordo com Vygotsky (2003), a crianga aprende e se desenvolve concomitantemente,

podemos inferir que o desenvolvimento caracteristico de um ser humano se dd mediante o
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processo de aprendizagem e socializacdo relativos a tudo aquilo que o sujeito construiu, sob a
perspectiva socio-historico, ao longo do desenrolar da histéria humana. O autor quando discute
a formacdo das funcbes psicoldgicas superiores, afirma que o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo processos dialeticamente relacionados, um influenciando e transformando o
outro. Nessa esteira de pensamento, ha que apontar para uma concepg¢do minuciosa da docéncia
em uma abordagem que acredita no “sujeito ativo em interagao” (VYGOTSKY, 2003) no
decurso da cotidianidade.

Considerando as concepgdes apresentadas pelas professoras pesquisadas, podemos
analisar que em seu universo explicitam a importancia de delimitar acGes intencionais e

planejadas, afirmam que essas acdes sdo construidas pelas professoras para as criancas:

Temos sim, uma concepcdo que valoriza as brincadeiras espontaneas das criangas,
porém precisamos como profissionais construir intencionalidades fortes e que
ampliem o universo cultural das nossas criancas. A professora precisa organizar um
espaco rico em possibilidades para as criangas se desenvolverem. (PROFESSORA
ENTREVISTADA 2)

De outro lado, as professoras também demarcaram em suas concepgdes que ndo se pode
deixar de considerar que as a¢Oes educativas e pedagdgicas precisam também ser construidas
com as criancas, possibilitando-as que sejam sujeitos ativos no processo educativo. Ou seja,
propostas pedagogicas que possibilitam a participacéo infantil, em especial trazendo para a cena
os enredos ludicos produzidos pelas criangas com seus pares. 1Sso apareceu nas entrevistas das

professoras como sendo algo relevante:

Temos o nosso planejamento, temos as nossas concepgdes, as vezes muito tradicional,
mas precisamos fazer a leitura de realidade, considerar o que as criangas querem fazer.
Muitas vezes eu deixo todo o meu planejamento de lado e entro no mundo imaginario
das criangas, embarco em suas brincadeiras. (PROFESSORA ENTREVISTADA 1).

As criancas quando observadas em muito contribuem para ampliar minhas
intencionalidades educativas, me ddo muito direcionamento para pensar meu
planejamento. (PROFESSORA ENTREVISTADA 2).

Minhas criancas estdo sempre procurando uma maneira de criar suas brincadeiras.
Muitas vezes eu fico observando e me surpreendo como as criangas com um simples
tecido ou uma caixa conseguem brincar por muito tempo. (PROFESSORA
ENTREVISTADA 3).
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Temos uma concepgdo ainda adultocéntrica, mas ja estamos renovando nossas
praticas cotidianas, em especial observando o que as criancas fazem e dizem, um
observar de nossas criancas para construirmos outras praticas pedagdgicas, mais
préximas ao que as criancas desejam viver. (PROFESSORA ENTREVISTADA 2)

E o brincar se relaciona com a realidade na qual a crianca esta inserida de modo que:

Por meio do brincar a crianga vai elaborando seus préprios sentidos e significados,
entendendo a realidade em que esta inserida, apropriando-se da realidade e da cultura,
produzindo novos saberes e, dessa forma, construindo conhecimento em conjunto e
cotidianamente. (PROFESSORA ENTREVISTADA 2).

Eu diria, que toda minha concepcdo sobre a importancia da brincadeira, modificou
minha préatica pedagogica. Hoje sou uma professora mais brincante e que olha para a
ludicidade com outros olhos. (PROFESSORA ENTREVISTADA 3).

Ah, minha concepgéo sobre a ludicidade, eu falo, que mudou muito 0 meu estar com
as criancgas, a minha pratica pedagdgica se modificou, eu agora consigo compreender
melhor como o corpo da crianca € elemento essencial para as brincadeiras infantis.
Estudando sobre a brincadeira no processo de aprendizagem e desenvolvimento de
nossas criangas eu posso construir e elaborar outras intencionalidades educativas e
pedagogicas, isso tem uma repercussdo enorme em minha prética cotidiana, no meu
estar com as criangas. (PROFESSORA ENTREVISTADA 1).

Como assevera Martins Filho (2013; 2015; 2020), podemos dizer que olhar para o
percurso da vida cotidiana em sua complexidade nos possibilita estreitar lacos entre o
pensamento e a a¢do, nesta pesquisa consideramos a andlise entre as concepg¢des e as préaticas
pedagdgicas, pois refletir sobre o pensar e o fazer docente, em muito pode contribuir para
exercer a docéncia de maneira diferente, pois a partir do momento em que nao podemos mais
pensar as coisas como eram pensadas e realizadas anteriormente é que alcancamos momentos
mais lucidos e mais criativos, no qual a sofisticacdo e a transformacdo da prdpria préatica
acontecem.

A partir da percepcdo da Professora Entrevistada 1, 2, e 3 infere-se que as criancas
mediante o processo do brincar, vao gradualmente produzindo suas concepgbes acerca da
realidade e ao se apropriarem dessa realidade acabam por se constituirem como sujeitos
histéricos e culturais. E ilustrativo e muito significativo, como a Professora Entrevistada 3
reflete que & medida que sua concepgdo se transforma, ou seja, quando vive um percurso

profissional em que ela vai organizando e aprofundando seus conhecimentos teoricos, sua
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pratica também vai se modificando. A professora nesse universo consegue perceber que isso
contribui para se aproximar das criangas com maior entusiasmo e respeito a esses sujeitos de

pouca idade. Segundo as palavras da referida professora:

Ah, minha concepcéo sobre a ludicidade, eu falo, que mudou muito o meu estar com
as criangas, a minha préatica pedagdgica se modificou, eu agora consigo compreender
melhor como o corpo da crianca é elemento essencial para as brincadeiras infantis,
como tenho que valorizar 0 movimento nos momentos das brincadeiras com as
criangas. (PROFESSORA ENTREVISTADA 3).

De acordo com o exposto, pela Entrevistada 3, conseguimos compreender as praticas
pedagdgicas que se aproximam da expressdo corporal, ou seja, abordamos a concepg¢do da
professora a partir de uma cultura corporal, um meio de internalizar o conhecimento por meio
do movimento, do desenvolvimento das habilidades fisicas, corporais e gestuais das criancas.
Um chamado para o aprender com o corpo e pelo corpo.

Sendo assim, no ambito da Educacdo Infantil, os processos expostos pelos relatos das
professoras ndo poderiam ser diferentes, haja vista que o periodo da faixa etaria situada entre
0s 0 (zero) e 6 (seis) anos sao 0s que mais fardo diferenca na sua formacdo humana e cultural,
servem de base para o desenvolvimento, aprendizagem e socializagcdo ao longo de toda a vida.
Sendo o corpo, 0 movimento e a interacdo, canais primordiais no processo de formacéo das
criancas, tais dimens@es estdo em conectividade as brincadeiras organizadas para as criancas e
com as criangas nos contextos de educacéo infantil.

Nesse sentido, é ao protagonismo das criangas em suas pesquisas, experimentacoes,
descobertas, invencOes e teorizagdes, com base nas situacBes ordinarias vivenciadas no dia a
dia, que se referem as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (Brasil, 2009),
guando conferem centralidade ao cotidiano, as interacdes e ao corpo. Isso porque, na educacéo
das criangas, o cotidiano potencializa a subversdo de perspectivas educacionais lineares,
promovendo a possibilidade de constituicdo e operacionalizagdo “de uma pedagogia mais
aberta aos acontecimentos extraordinarios” (Brasil, 2009, p. 35). Esse documento indica que é
possivel enxergar o extraordinario que reside nos acontecimentos ordinarios da vida cotidiana.

Assim, nas vozes das Professoras Entrevistadas, no tocante a estruturacdo de suas

praticas pedagogicas concernente ao que pensam ser primordial na organizacéo curricular, as
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pesquisadas revelam em suas concepcOes, que as narrativas do cotidiano sdo consideradas
fundamentais nesse processo. Foi possivel constatar que as professoras apresentam um
alinhamento ao que os documentos oficiais indicam em suas proposicdes. Para as trés
professoras pesquisadas € necessario possibilitar uma educagdo integral dos sujeitos em
formacéo de suas humanidades, e que concebe o ser humano em todas as suas dimensdes, sendo
a dimenséo ladica uma das linguagens que ganha destaque nas vozes das professoras, quando
falam de suas concepcdes e de suas praticas pedagogicas na Educacéao Infantil.

A crianca precisa ser considerada como um ser concreto, contextualizado e situado néo
como um ser abstrato e idealizado a partir de um padréo universal de crianca. Isto traz mudancas
significativas para as concepcbes e as praticas pedagdgicas das professoras na

contemporaneidade. Nesse sentido, corroboramos com Martins Filho e Martins Filho (2013):

O reconhecimento das criangas como atores sociais, que carecem ser analisados e
interpretados a partir das suas praticas, modos de pensar, agéncias, brincadeiras, seus
agires e estilos de vida, constitui uma orientagdo determinante na renovacdo
conceptual sobre a infancia, com implicacdes vastas na educacdo, na intervencao
social, na configuracdo das politicas publicas para a infancia e, necessariamente, nos
modos de interpretacdo do mundo das infancias (Martins Filho; Martins Filho, 2013,

p. 9).

Neste sentido, as professoras tecem os fios que constroem a estrutura de suas préaticas
pedagogicas ndo somente com o arcabouco constituido pelos conteudos e referenciais teéricos,
pois precisam também das vivéncias das criancas, de suas aventuras e brincadeiras cotidianas
para que sejam compostos os enredos ludicos que pavimentam o acesso ao seu desenvolvimento
pleno e integral.

A partir desses meandros que constituem o processo de aprendizagem que podemos
continuar o nosso didlogo com os fundamentos de Vygotsky (2003) no que tange a sua relacédo
inexoravel com o desenvolvimento humano e que se expressa pelas contribui¢Bes da teoria
Historico-Cultural, cujo conjunto de ideias explanam as vivéncias/convivéncias experienciadas
pelas criangas. Haja vista que as mesmas nascem em um meio a um contexto sociocultural e

que mediante a interacdo com os demais individuos, tendem a desenvolverem as suas
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individuacbes de modo a substituirem as suas caracteristicas naturais por elementos que podem
ser socialmente compartilhados.

Neste aspecto, vislumbramos como proposta de formacgéo das criangas as interagoes e
as brincadeiras e que como estamos percebendo, se revelam nas concepcOes e nas préaticas das
professoras pesquisas. Reafirmamos essa assertiva na voz da Professora Entrevista 2, quando
esclarece que 0 desenvolvimento integral da crianga acontece quando: “Toda Institui¢do de
Educacdo Infantil que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga precisa
considerar a infancia em suas particularidades e enfatizar o brincar como imprescindivel na
proposta pedagogica” (PROFESSORA ENTREVISTADA 2).

Neste sentido, que defendemos a importancia de saberes e fazeres especificos para o
exercicio da docéncia com criangas pequenas, novamente citamos as reflexdes de Martins Filho
(2013, p. 31) quando ressalta:

[...] o professor necessita superar praticas espontaneas ou gratuitas, procurando
conhecer e refletir sobre as concepgdes, os principios, enfim, o corpo de conceitos e
nogBes que sustentam suas praticas. E mais, precisa revestir-se de uma dimensdo
humana que lhe possibilite interagir com as criancas de acordo com a categoria
geracional e social a que pertence.

Martins Filho (2013) ressalta que as criangas pequenas possuem caracteristicas proprias
gue demandam ser conhecidas e respeitadas pelos seus docentes. Deste modo, é preciso pensar
e fazer acontecer préaticas pedagogicas que possuam sentidos atribuidos aos sujeitos envolvidos,
iSSO no conjunto que permeia as relagdes que sdo desencadeadas nos espacos e tempos dos
contextos de Educacdo Infantil. Em nossas analises, nesta secédo, os sentidos e significados das
propostas educativas das professoras estdo atrelados a criacdo dos enredos ludicos, explicitados
e presentes tanto nas concepgdes, como em suas praticas educativas e pedagdgicas com as
criangas no dia a dia da instituico.

E perceptivel em nossas analises, que as concepcdes e as praticas pedagdgicas das
professoras encontram-se interligadas. Porém, acompanhamos que em relacdo as praticas
pedagogicas e o brincar das criangas, estava de certa forma limitado em funcéo das diferentes
rotinas instituidas no percurso do cotidiano. O tema das rotinas instituidas marcou em nossos

registros no caderno de campo importantes e significativas reflexdes. O tema das rotinas € algo
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que ainda precisa ser melhor refletido e pesquisado, fica aqui a nossa indicacdo para futuros

estudos®.

ENTRE A CULTURA LUDICA E A CULTURA INFANTIL: TRANSGRESSOES E
CRIACOES DAS CRIANCAS

Nessa dire¢do, acreditamos que o conceito de culturas da infancia esta

LR NS

longe da concepg¢do de um “modelo cultural passivo”, “acritico” e
totalmente “reprodutivo”. Muito pelo contrario, ainda que elas
estabelecam uma relacdo empética entre as culturas societais, as
criangas atuam como participantes ativos, criticos, interpretativos das
respectivas mensagens, existem, portanto, expressdes culturais
produzidas e fluidas pelas criangas (Martins Filho, 2020, p 22).

Nesta segunda secdo do texto, abordaremos a cultura ludica e a cultura infantil sob o
prisma das transgressdes e das criacdes das criangas. Neste sentido, come¢amos a analise com
as vozes das professoras para que posteriormente, possamos refletir sobre os registros do
caderno de campo.

Inicia-se a analise dos processos de socializacdo do CEI ao se perceber que as criancas
possuem muitas coisas a nos dizer e que ao longo das situac6es cotidianas tendem a demonstrar
essas informacoes, as criangas estdo prontas a nos comunicar sua producgéo da cultural infantil,
porém precisamos, como adultos, estarmos de frente e dispostos para e com as criangas. Martins
Filho (2005) afirma que tais manifestaces possam ser vislumbradas como um aspecto inerente
da construcdo da existéncia da crianca, é preciso visualiza-las como experiéncias infantis.

Assim, a necessidade das transgressdes e criaces das criancas se ddo em razdo do
parecer da professora entrevistada 1: “Porque elas se relacionam, se movimentam, dramatizam,
dangcam, cantam, observam, se comunicam, se descobrem e ficam inteligentes (...)”
(PROFESSORA ENTREVISTADA 1). Assim, esses momentos de transgressdes e criagdes

decorrem também de momentos como:

5 para aprofundamentos do tema das rotinas indicamos as seguintes obras: Barbosa, Maria Carmen Silveira. Por amor e por
forga: rotinas na educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008. Martins Filho, Altino José. Minucias da vida cotidiana no
fazer-fazendo da docéncia na educagéo infantil. Editora Insular, Floriandpolis, 2023.
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Das manifesta¢Oes do brincar no nosso CEI e que sdo conduzidas de diversas formas,
com brincadeiras significativas que transmite as vivencias de nossas criangas, também
acontece por meio do brinquedo e através dos momentos lUdicos, prazerosos e
divertidos. NOs professoras precisamos estar muito atentas para possibilitar tais
momentos as nossas criangas. Nao podemos nos render as exigéncias dessa sociedade
que vem suicidando o brincar das criancas. (PROFESSORA ENTREVISTADA 3).
Diante desse excerto, infere-se que 0s momentos onde ocorrem as transgressdes e
criagdes decorrem das vivéncias e convivéncias das crian¢as nos espagos educativos. Desse
convivio que se deduz que a criatividade e transgressao sdo necessarias para que se tenha um
espaco educativo criativo e libertario de modo que:
A transgressdo, embora concebida como um desvio das normas vigentes, esteja
presente nas atitudes das criancas em conjunto com a afetividade e que assim, deve-
se encontrar meios para que se possa lidar com esses momentos em que a crianga

tende a manifestar algum comportamento agressivo (PROFESSORA
ENTREVISTADA 1).

O desvio das normas vigentes pode se conceber como 0 ndo acatar os ditames do
adultocentrismo que s&o o reflexo dos anseios da sociedade em preparar individuos para o
convivio social alinhado com os pressupostos de um status quo predefinido e determinado.

Por outro viés, as criancas manifestam a sua criatividade quando estimuladas pelo meio
ao seu entorno, ou seja, quando ha um espaco fecundo para a criatividade na escola e que possa
despertar todo o seu potencial como se pode divisar no parecer da professora entrevistada 3: “O
CEIl possui como um dos objetivos centrais, desenvolver um ambiente que fomente a
criatividade para as criancas e que elas possam assim, desenvolver de forma integral todas as
suas potencialidades.” (PROFESSORA ENTREVISTADA 3).

Assim, no que tange as transgressdes e as criagdes das criancas podem ser melhores
compreendidas a partir dos registros realizados, abaixo alguns excertos. Todavia, salienta-se

que as criancas aprendem também nas, pelas e com as transgressoes:

Francisco ao procurar um brinquedo encontra uma garrafa com alguns feijées dentro.
Comeca a usar como chocalho e Ana teve a ideia em abrir a garrafa. Ao abrir a garrafa
os feijoes se espalham pela sala e a professora ficando incomodada, fala: - Podem
comegar a juntar!

As criancgas diante da situacdo lembram da histdria do Jodo e o pé de feijdo: Os pares
comegam a contar a historia entre eles, isso em um clima de diversdo e muita
brincadeira. (CADERNO DE CAMPO, 2019).
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As criancas estdo no parque e fazem montanhas de areia. Falam que poderiam fazer
um vulcdo. Ana e Mario se dirigem até a professora e pedem para pegar agua e colocar
no vulcdo. A professora diz que ndo, alegando que ja esta na hora do lanche e logo
terdo que ir para o refeitério. Ana e Mario voltam e explicam com 0s amigos a decisdo
da professora. Pedro rapidamente diz: - Pede para ir ao banheiro e que estdo com
vontade de fazer xixi, ai vocés trazem a dgua pela boca. Vai ser genial. (CADERNO
DE CAMPO, 2019).

A professora, tal como mostra 0 excerto, teve como intuito manter as criangas sob um
controle rigido. Essa atitude tende a tolher a criatividade das criangas, pois como no caso,
Francisco procurava um brinquedo e estava usando o seu poder de imaginagéo para transformar
uma garrafa com feijdes em um instrumento de som como um chocalho. Ou ainda, a proibicéo
de poder brincar com agua no parque. No entanto, nessas atitudes de criacdo tendem a se
aproximar, em grande parte dos casos, das transgressdes que as criangas buscam para construir
seus enredos ludicos.

Outro caso de transgressao estaria relacionado com o seguinte excerto:

Naquela manh& ensolarada, as criangcas encontraram um gatinho no péatio da escola.
Mério foi 0 mais curioso e pegou o gatinho enquanto que Artur chegou perto e disse:
- Vocé ndo deveria pegar esse gatinho pois ele deve estar com alguma doenca. Mério
a0 ouvir isso deixou o gatinho cair no chdo. Artur olhou para ele com ar repreensivo
e disse — VVocé ndo deveria ter feito isso. A professora se aproximou deles e aproveitou
para explicar que ndo devemos tratar mal os animais. (CADERNO DE CAMPO,
2019).

Denota-se que se pode aprender com um ato de transgressdo. Como podemos constatar
em relagdo aos cuidados com os animais. Ressalta-se que a professora aproveitou esse momento
para que se canalizasse para o0 processo de aprendizagem em detrimento da repressao, o que
corroboraria para aliar um episodio transgressor para criador de possibilidades.

Em nossos estudos acreditamos que as criancas ndo tendem a meramente se limitar em
reproduzir o mundo adulto no que tange a uma escala determinada, mas de outra forma, ou seja,
espelham-se no mundo adulto mas o recriam pelo “avesso”, muitas vezes, pode, corroborar
como uma possivel transgressdo da realidade do mundo adulto em si, haja vista que nao esta
comprometido em obedecer e reproduzir os seus ditames e demais pressupostos mecanicistas,

dentre outros aspectos. Martins Filho (2005, p. 108) explana de forma sintética esse contexto:
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[...] nfo se “limitam” a reproduzir o mundo dos “grandes” a sua escala, mas, “pelo
avesso”, o reconstroem e o ressignificam por meio de multiplas e complexas relagdes
e interacBes com os pares. Isso permite pensa-las ndo s6 como coautores das suas
préprias infancias, mas também como atores sociais com interesses e modos de
pensar, agir e sentir especificos e comuns, capazes de gerar relagdes e contetdos de
relacdo, sentido de seguranca e de comunidade que estdo em sua génese como grupo
social. Temos que superar a ideia de que as criancas sao seres passivos ante a producgéo
de culturas, bem como a sua atuagdo como atores sociais nos processos de
socializagdo. (Martins Filho, 2005, p. 108).
De acordo com Finco e Oliveira (2011), a cultura ludica e infantil tende a ser composta
por momentos de transgressao e criacdo. Sendo assim, para uma melhor compreensao do

exposto pelos tedricos, a principio, conceitua-se transgressdo como:

Acao de transgredir, de infringir; violaco, infracéo. Violagdo ou ndo cumprimento de
uma lei, ordem ou regulamento; infraco: transgressdo das leis de trénsito. [Geologia]
Entrada das 4guas do mar em areas litoraneas, causada pelo aumento do nivel do mar;
inundacdo maritima. Etimologia (origem da palavra transgressdo). Do latim
transgretio. onis.®

Entdo, o termo transgressdo assume diversas conotacdes e situacOes de encaixe e de
desencaixe que se adequam ou ndo de acordo com uma determinada ordem ou realidade
vigente. Neste sentido, ao aproximarmos a transgressédo do ambito da infancia, de acordo com
Finco e Oliveira (2011, p. 72):

[...] toda bagagem de estere6tipos, as criangas pequenas ainda encontram espagos para
a transgressao, para a superagéo e para expressdo dos seus desejos. Assim, as criangas
peguenas, com seus corpos e com suas espontaneidades, problematizam e questionam
esses modelos centrados no adulto [...]. (Finco e Oliveira, 2011, p. 72).

No entanto, ao aproximarmos os dois conceitos do contexto da infancia, inferimos que
transgressao e criacdo ao mesmo tempo que possuam significagdes antagonicas, possuem ainda,
significados que se complementam no que tange ao processo da criatividade, como observam
Finco e Oliveira (2011), de modo que deve haver momentos em que exista a liberdade para
além das condicionantes impostas pelos adultos.

De acordo com James e Prout (1997), essa percepcdo acerca da socializagdo

representada pela brincadeira em si, considera a relevancia do coletivo, ou seja, a forma como

6 Extraido na integra de: https://www.dicio.com.br/transgressao/. Acesso em: 19 nov. 2019.
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as criangas tendem a negociar, a compartilhar e a criar culturas tanto com os adultos, quanto
com 0s seus proprios pares. Esse fato representa negar a conceituacdo de crianga como um
receptaculo passivo em relagdo ao que é imposto pelos adultos em uma visdo e concepgdo
adultocéntrica.

Ao longo deste capitulo, reunimos reflexdes e analises a partir das vozes das professoras,
dos excertos do caderno de campo e do alicerce tedrico propiciado por nossos referéncias,
podemos ponderar que € relevante pensar e contextualizar as novas e recentes concepcdes de
infancia e crianca, em especial buscando a dimensao ludica para que se possa desenvolver uma
pratica pedagogica embasada no brincar, nas brincadeiras e nas culturas infantis e, damos énfase
ao brincar muito, e com diversos brinquedos, que possibilite 0 desenvolvimento integral das
criangas em diversas dimensbes que abrangem tanto o seu aspecto fisico, psicolégico e
cognitivo, quanto aos aspectos ligados as interagdes sociais.

REFLEXOES FINAIS

A compreensdo acerca da dimensdo da ludicidade, em suas mdltiplas e diferentes
possibilidades, seja no que se apresenta nas praticas educativas e pedagdgicas, como nas
concepcdes das professoras entrevistas, apareceu como uma oportunidade de vivenciar a
brincadeira, em suas diversas experiéncias ludicas, para promover os direitos das criangas em
um contexto educacional que se contrapde a escolariza¢do, muitas vezes precoce e compulsiva,
de antecipacdo de disciplinas e contetidos escolares sequencias, em uma ldgica de preparacao
para 0 Ensino Fundamental. Ficando evidenciado a seguinte proposi¢do: quando deixamos a
crianca ser crianca estamos educando para a humanizacéo do ser humano, para a transformacéo
social, para o senso critico, para a sensibilidade social, para a solidariedade de classe e acao
coletiva, por isso o brincar pode ser revolucionario no fazer-fazendo da docéncia em Educacgéo
Infantil (Martins Filho, 2015; 2020; 2023).

Percebemos em nossas analises que a docéncia na Educacdo Infantil em relagdo a
ludicidade e seus temas correlatos, como um campo feértil de pesquisa. Nos dizeres de Paulo
Freire (1996), para ser educador é preciso ter consciéncia do proprio inacabamento e amar o
inacabado. NOs, professores e professoras de Educacdo Infantil, somos impulsionados pelo
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desejo de romper barreiras e pela vontade de p6ér em acdo metodologias abertas a novas
possibilidades para pensar em praticas reflexivas, lldicas, conscientes e criticas no processo de
transformacéo social.

Precisamos resistir, denunciar e refletir contra a cultura adultocéntrica, conteudista, a
pratica da cultura do pronto no contexto de Educacdo Infantil. Rever praticas vazias,
questionaveis de enraizamento das criangas em cadeiras e mesas que abreviam o brincar,
reduzem este ao quase nada, como revelaram as professoras pesquisadas. A ludicidade, como
principio, e o acesso as diferentes linguagens infantis, principalmente a linguagem do brincar,
devem estar sempre presente nas a¢fes educativas propostas pelos professores e professoras.

Consideramos que é preciso um curriculo para a Educacdo Infantil que possa valorizar
e reconhecer o sentido singular que cada crianca atribui as vivéncias, as propostas e aos
conhecimentos que sdo construidos neste ambiente de producdo da cultura infantil. Ainda que
a presente pesquisa nao almejou discutir a construcao de um curriculo voltado para o campo da
Educacao Infantil, todavia, revela-se a importancia de se referenciar os pressupostos de um
curriculo narrativo, haja vista que se afina com o que as professoras revelaram em suas vozes
e, concomitantemente, alinha-se com o espirito de liberdade apresentado nas vivéncias e

enredos ludicos criados pelas criancas entre pares.
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