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Resumo

Este trabalho enfoca os letramentos criticos no ensino de Fisica e, para tanto, exp&e resultados de
uma atividade pedagégica realizada com uma turma de ensino médio. Essa atividade mobilizou
recursos da memoria de aulas e situacGes experienciadas pelos estudantes e expressdes do
cotidiano escolar para, por meio da abordagem teérica das praticas dos letramentos criticos,
explorar o contedo movimento retilineo uniformemente variado. Esta opgdo metodolégica
revelou a natureza experimental do ensino de Fisica e mobilizou aprendizagens que recuperaram,
no cotidiano, a memoria enquanto acontecimento e 0 ensino como pratica discursiva. Como
resultados, expde-se a importancia do planejamento das aulas de Fisica, articulado com o campo
de estudos dos letramentos criticos, como também, destaca-se o entendimento de que a formacao
docente do professor de Fisica podera se valer do reconhecimento do campo dos letramentos
criticos para ressignificar as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Cotidiano; Ensino de Fisica; Letramentos criticos; Memoria.

Abstract

This work focuses on critical literacies in the teaching of Physics and, therefore, exposes the
results of a pedagogical activity carried out with a high school class. This activity mobilized
resources from the memory of classes and situations experienced by students and expressions of
everyday school life to, through the theoretical approach of critical literacies practices, explore
the content uniformly varied rectilinear movement. This methodological option revealed the
experimental nature of Physics teaching and mobilized learning that recovered, in everyday life,
memory as an event and teaching as a discursive practice. As a result, the importance of planning
Physics classes is exposed, articulated with the field of studies of critical literacies, as well as the
understanding that the teaching formation of the Physics teacher can take advantage of the
recognition of the field of critical literacies to resignify pedagogical practices.

Keywords: Daily; Physicsteaching; Criticalliteracy; Memory.
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1. Introducgéo

O ensino do componente curricular Fisica no ensino médio depara-se com as
circunstancias de uma formacao docente que ndo privilegia o contexto da experiéncia e a
maior parte dos estudantes a considera dificil de ser compreendida, com muitas formulas
e teorias. Para Carvalho Junior (2011), Ferreira e Souza (2019) o ensino de Fisica tornou-
se foco de muitas discussdes no ambito educacional, principalmente, quando envolvem
propostas pedagdgicas capazes de promover a criticidade e a reflexividade. 1sso tem
inspirado mudancas no processo de ensinar e aprender com a necessidade de aproximar
a Fisica do cotidiano dos estudantes e das circunstancias do ensino nas escolas.

Nesse reconhecimento, apostamos no enfoque dos letramentos criticos e na
mobilizacdo da memdria, aqui tomada como recuperacdo de aprendizagens dos
conteddos, no conjunto de experiéncias dos estudantes no seu percurso de aprendizagens
e no cotidiano escolar como cenarios discursivos que provocam a atitude de acolher a
investigacdo e a apropriacdo dos conceitos demandantes da Fisica como disciplina
escolar. Assim, formulamos seguinte questionamento: quais as implicacbes da memdria,
do cotidiano e dos letramentos criticos para a aprendizagem de contetidos escolares da e
na aula de Fisica?

Esse questionamento esté relacionado ndao somente a preocupacdo do professor
em entender como tal abordagem o ajudara a melhorar sua préatica de ensino, como
também, nos direciona para o debate do ensino de Fisica que prioriza o reconhecimento
das experiéncias escolar do estudante e a necessidade de formacéo da consciéncia critica
do estudante para que ele possa se apropriar do estrato conceitual da Fisica. A abordagem
dos letramentos criticos, ganha espaco e direciona para uma proposta de ensino que
almeje tanto o desenvolvimento de conteddos da disciplina de Fisica dos sujeitos
aprendizes, quanto a formacao de cidad&os criticos e conscientes, a partir da interagdo
provocada em sala de aula.

Na tentativa de ponderar sobre a questdo inicialmente langada, este texto tem o
objetivo de trazer os resultados de uma aula planejada e aplicada sobre Movimento
Uniformemente Variado — MUV como proposta de ensino, realizada a partir de pesquisa

concluida em curso de Mestrado em Educacdo e almeja também, refletir novas inovagoes
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para se ensinar Fisica mobilizando-se a memoria e o cotidiano, a partir dos letramentos

criticos.

2. Metodologia

O estudo envolveu a participacdo de 17 estudantes do 1° ano do ensino médio e
sua respectiva professora. Os nomes da instituicdo educacional, da professora e
estudantes foram mantidos em anonimato, como consta em termo de consentimento,
sendo os estudantes nominados de E1 a E17 e a professora com a letra P. A presente
pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos, sob parecer n® XXxxxx.

Nos encontros de planejamento das aulas em colaboragdo com a professora, a
participacdo dos estudantes foi cogitada, a fim de expor as opinides, experiéncias e
praticas cotidianas inerentes ao contetido abordado. Optamos por fazer questionamentos
basicos, capazes de construir o conhecimento acerca do que estava sendo discutido,
sempre preservando a presenca da memoria e cotidiano. Com efeito, a professora foi
instruida a estabelecer interagcdes discursivas com os estudantes a fim de ativar a memoria
e relaciona-la ao cotidiano, promovendo préticas de letramentos criticos.

Em colaboracdo com a professora, foi selecionado o contetido de MUV, porque
possui elementos importantes para o entendimento do contetdo (Cinematica) que estava
em vigor, e também pela ordem do planejamento curricular da escola. Os
questionamentos planejados para aula estdo nomeados como Q1 a Q9. Descrevemos 0
desenvolvimento das aulas observadas e analise dos dialogos estabelecidos entre
professora e estudantes nos momentos de interagéo.

A professora colaboradora iniciou a discussdo com o primeiro questionamento,
solicitando que falassem a respeito do movimento. A mesma buscou manter as interagoes
discursivas em sala de aula de acordo o planejado com o modelo de abordagem
comunicativa baseada no discurso dialdgico. Os dados descritivos para esse estudo foram
obtidos por meio de gravagdes em audio e video. O tempo total de gravagdo durou
aproximadamente sessenta e cinco minutos.

A analise dos dados coletados teve inicio na transcricdo da aula. Para facilitar a

analise, sinalizamos as falas e dialogos entre a professora e estudantes no corpo do texto,
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em alguns momentos acrescentou-se na margem a direita para facilitar o entendimento.
Por ultimo, montamos o quadro 1, com a intencdo de melhor visualizar a presenca dos

letramentos criticos.

3. Quadro Teorico

3.1. Cotidiano como elemento mobilizador para o ensino

O ensino em geral vem enfatizando a necessidade de algo novo no espaco escolar,
principalmente quando se trata das metodologias usadas pelos professores que devem
proporcionar o escape do cenario monétono, do habitual (FERREIRA; SOUZA, 2019).
Com isso, entendemos o cotidiano como um cendrio de complexas intera¢cdes humanas
que proporciona experiéncias e aprendizagens, e forja a préatica docente.

A respeito das praticas comuns de invencges, explorando as a¢des cotidianas dos
sujeitos, relacionando a atividade docente no espaco escolar e de outros lugares,
intuitivamente, podemos pensar e pesquisa no e com o cotidiano tomando os estudos de
Michel de Certeau, cuja esséncia estd vinculada a apreender as acdes cotidianas
imprevistas e explicitas no dia a dia dos sujeitos que sdo impostas e usadas para criarem
diariamente seu prdprio agir.

Consideramos o cotidiano, como a realidade que é vivenciada e nos remetemos
ao cotidiano como o hoje, o agora, relacionado ao tempo que se corre. Certeau (2009) nos
ajuda a entender o cotidiano como espaco de inven¢do, como espaco da criatividade.Em
sua obra A invencéo do cotidiano, o autor enfatiza que o sujeito (re)inventa o cotidiano
do seu modo o tempo inteiro. Sao essas invengdes que forjam o cotidiano, através de suas
praticas, que vao modificando as normas e os codigos, e apropriando do espaco e do uso

ao jeito de cada individuo.

O cotidiano ¢ aquilo que nos ¢ dado cada dia (ou que nos cabe em
partilha), nos pressiona dia apdés dia, nos oprime, pois existe uma
opressdo do presente. Todo dia, pela manha, aquilo que assumimos, ao
despertar, ¢ o peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou
noutra condigdo, com esta fadiga, com este desejo. O cotidiano ¢ aquilo
que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma historia a meio-
caminho de ndés mesmos, quase em retirada, as vezes velados. [...]. E
um mundo que amamos profundamente, memoria olfativa, memoria
dos lugares da infancia, memoria do corpo, dos gestos da infincia, dos
prazeres (CERTEAU, 2009, p. 31).
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Direcionando esse pensamento para o0 espaco escolar, podemos dizer que as
invengOes cotidianas desses espagos representam as diversas maneiras de os professores
se alinharem as propostas que lhes sdo demandadas, ou seja, de lidarem com as exigéncias
da instituicdo escolar, e as multiplas formas de refazerem o cotidiano de suas préticas do
seu modo (CORREA, 2013).

Estudiosos do curriculo, como Alves (2001) e Ferraco (2013) assumem a nogao
de cotidiano como provocadora para e proporcionar a materializacdo do curriculo escolar
a partir de praticas significativas para os estudantes, em uma perspectiva dialégica.
Refazer o cotidiano de suas praticas sdo a¢des oriundas do trabalho docente. Por meio
dessas acOes na pratica docente que se efetivam as experiéncias cotidianas que agregam
ao professor seus conhecimentos, que, por sua vez, devem ser projetados em sua pratica.
O professor, em sua a¢do, ndo pode isentar-se desse cotidiano, uma vez que, as praticas
cotidianas se fazem, também, a partir das préaticas pedagdgicas (FERREIRA; SOUZA,
2019, p. 48).

As invencdes do/no cotidiano propiciam a producgdo de saberes pedagdgicos, tanto
da escola, quanto dos sujeitos nela envolvidos, a partir dos dialogos realizados em sala de
aula. A vista disso destacamos o cotidiano como elemento estratégico para a
aprendizagem, singularmente na disciplina de Fisica, que exerce leis e conceitos da
Ciéncia Natural, cujo objeto de estudo € a natureza, portanto, presente no cotidiano de
todos os individuos.

O cotidiano, ainda € pouco mobilizado nas aulas, principalmente para fazer
relacfes com o conteudo (de Fisica.). De acordo com Ferreira e Ferreira (2021), utilizar
desse meio como forma de iniciar ou explicitar conceitos tende a tornar os contetdos mais
compreensiveis, facilitando o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, fugindo
da visdo simplista da Fisica como uma cultura indtil, em que suas questdes ndo passam
de obrigacdes escolares, sem vinculo com a vida real.

Quando se trata do cotidiano no ensino de Fisica, principalmente na escola,
normalmente logo pensamos que nem tudo o que € aprendido realmente tem alguma
utilidade pratica em nossas vidas. Entretanto, muito do que é estudado, como idealizacéo

de modelos, na verdade, possui aplicagdes no nosso cotidiano, desde as atividades fisicas
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que realizamos (correr, andar, jogar qualquer esporte, cozinhar, escovar os dentes) até os
equipamentos sofisticados que usamos como 0s smartphones, notebooks, relogios,
televisao, internet, os quais precisam da Fisica para serem criados e explicados, bem como
os fendmenos naturais (arco-iris, propagacdo de ondas, conservacdo de energia, erosao,
dentre outros). A disciplina Fisica é uma das que mais dispde de meios para se ensinar,
porque ela estd intimamente ligada a vida real do sujeito. Com isso, destaca-se a

importancia de usar o cotidiano como elemento estratégico no ensino de Fisica.

3.2. Memoria: refaccdo do ensino e aprendizagem no componente curricular
Fisica

No intuito de enquadrar a memdria como segundo elemento estratégico, a
consideramos como espaco onde arquivamos nossos conhecimentos e histdrias de vida —
vivéncias, experiéncias e conhecimento.

O que nos interessa, neste texto, € a memoria como refaccdo e lugar onde sdo
guardados os acontecimentos, ou seja, onde se aloja muito do cotidiano vivido do sujeito.
Interessa-nos € que ela tem a chave das histérias de vida. Os autores Ferreira e Souza
(2019), nos ajuda a esclarecer a memoria quando afirmam que, “a memoria € construida
a partir das historias de vida —experiéncias/vivéncias — pessoais e coletivas que se
convergem em conhecimentos expressos na sociedade” (p. 51). A memoria nao se
constréi do nada, ela se da a partir das relacdes (passado-presente) que 0s sujeitos
estabelecem entre si.

Ainda de acordo com os autores, a utilizacdo das memorias nas aulas de Fisica se
configura como um gesto fundador na exposi¢do dos conceitos pelos professores. Por
meio desse gesto é possivel afirmar que os professores buscam relacionar acontecimentos
do “cotidiano para ativar e fixar conteudos ja trabalhados (institucionaliza¢do), efetuar a
regulacdo do aprendizado, quando sintetiza conceitos da disciplina Fisica, e retoma com
a presentificacdo dos conteldos para que 0s estudantes se apropriem e articulem o
aprendido com o ensinado” (Ferreira & Souza, 2019, p. 50).

Neste trabalho relacionamos a memoria com o cotidiano. Sobre isso, Cunha
(2004) ressalta que “quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-

se que reconstroi a trajetoria percorrida dando-lhe novos significados” (p. 187). A
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ressignificacdo da lembranga se d& por meio da memdria que faz emergir elementos como
os fatos vividos, que ao se relacionarem com o cotidiano presente, potencializa a
aprendizagem. Ao retomar aprendizagens e experiéncias por meio da memdria, cotidiano
presente no qual se desenvolve a aula possui uma capacidade de construcao de sentidos
diante dos novos conhecimentos.

As experiéncias, quando vierem a tona como memodrias, serdo ressignificadas,
permitindo que o estudante vivencie outras experiéncias pela propria interacao na sala de
aula e configura-se, portanto, como um instrumento através do qual é possivel aprender.
O estudante deve ser capaz de relacionar o conhecimento de mundo j& adquirido, ou seja,
o conhecimento armazenado na memdria, com as novas informagdes para consolidar o
conhecimento.

A historia do sujeito e as situacdes que proporcionam a aprendizagem consideram
que os conhecimentos prévios devem ser levados em consideragdo no processo ensino-
aprendizagem para a descoberta de outros conhecimentos. Nessa perspectiva, os docentes
tém um papel fundamental, pois sdo eles que deverdo acionar, no estudante, o
conhecimento ja existente, tendo em vista a constru¢do de novos, ou seja, passado
(memoria) e presente (cotidiano). E a escola ndo pode ignorar essa forma de aprender
Fisica, deve ensinar considerando o que o estudante j& sabe (PELIZZARI et al., 2002). A
memoria é um trabalho de refaccdodos fatos, quando ativada possibilitam a retomada das
aprendizagens e experiéncias, por isso, neste trabalho buscou-se ativar a memoria dos
estudantes atravées de questionamentos.

As relagdes entre os conhecimentos cientificos e os adquiridos no cotidiano sdo
particularmente de grande importancia para 0 processo ensino-aprendizagem em Fisica.
A aprendizagem de Fisica requer a aplicacdo de teorias que subsidiem a melhoria do

ensino. Torna-se fundamental pensar esse ensino em uma perspectiva critica.

3.3. Dimensao dos Letramentos criticos no ensino de Fisica

Letramentos é uma base tedrica que organiza a formacdo e apropriacdo do
curriculo escolar. Os letramentos criticos se configuram como praticas sociais €, ao serem
trabalhados na aula de Fisica, o docente possibilitara ao estudante compreender que aquilo

que ele aprende em sala tem uma relevancia para a sua vida, para o convivio em
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sociedade. Ndo € sobre memorizar conceitos, formulas ou informagdes, mas de poder
utiliza-las em suas préticas cotidianas. Os letramentos criticos admitem que, todos sdo
capazes de construir significados e atribui-los em seu contexto. Nossa compreensdo

vincula-se a Rojo (2009), quando:

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e
dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em
contextos tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes poderes
também diversos (ROJO, 2009, p. 99).

As instituicbes de ensino precisam se ater ndo somente as praticas de leitura e
escrita, mas, também, proporcionar conhecimentos e culturas ndo destacadas na
sociedade, é preciso que a escola valorize as préaticas de letramentos vivenciadas fora dela,
J& que “as praticas sociais de letramento que exercemos nos diferentes contextos de nossas
vidas véao construindo nossos niveis de alfabetismo ou desenvolvimento da leitura e da
escrita” (ROJO, 2009, p. 98).

Magalhdes (1995), ao teorizar sobre as caracteristicas do letramento, ressalta que
as praticas discursivas possuem uma especificidade comunitaria, que permite criar
identidades, valores e crencas através da escrita. Para a autora, a escrita contribui para
aprendizagem e préaticas sociais das pessoas, que podem ajudar na identificacdo de
comunidades. Embora seja notério o realce dado aos valores da escrita no letramento,
muitas vezes deixando de lado a oralidade, é necessario firmar que ele ndo é o equivalente
a escrita.

Os letramentos referem-se a apropriacdo da leitura e da escrita relacionadas
diretamente as préaticas sociais e a questdes ideologicas, e essas praticas se configuram,
também, como praticas discursivas. O professor deve levar em consideracdo que,
independentemente do tipo de texto trabalhado em sala de aula, todos possuem cddigos e
signos que podem ser decifrados pelos estudantes. Tal consideragdo ensina o estudante a
ler e interpretar o texto do seu jeito, subjetivo, produzindo, assim, um discurso. O sujeito,
entdo, é capaz de apropriar-se do uso da escrita juntamente com a oralidade e desenvolver-

se como intérprete da linguagem.
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Entender os letramentos na condicao de préticas sociais discursivas significa, ao
mesmo tempo, entender que o0 sujeito se posiciona e se revela por meio do discurso. O
discurso, como parte da atividade social, ¢ fundamental para compreender o que esta
sendo dito, ouvido ou interpretado, uma vez que nenhuma interpretacdo esta desvinculada
de sentidos e significados. O sujeito — estudante — possui particularidades intrinsecas em
seu discurso, que devem ser levadas em consideracao pelos professores em suas praticas.
O estudante exerce a autoria dessa forma, através da subjetividade e avango sobre o texto
(TFOUNI, 2005).

Valorizar os diversos saberes, além dos que séo ensinados e aprendidos na escola,
é a finalidade dos letramentos enquanto praticas sociais. As diversas culturas presentes
na sociedade se manifestam dentro e fora do espago escolar. Dessa forma, a dimensao
sociocultural do letramento ndo esta restrita a “espagos”, € sim ao desenvolvimento da
consciéncia critica do leitor/escritor em sua interagdo com o texto (BUZATO, 2007).

Nota-se, entéo, que os letramentos solicitam um vies de criticidade, enredado as
contradi¢Ges da sociedade, com um olhar reflexivo. Embora seja mais comum realizar a
sua préatica na disciplina de Lingua Portuguesa (por enfatizar o uso da leitura e escrita), é
preciso que a escola projete o uso dos letramentos sociais em todas as disciplinas e em
contextos dentro e fora da sala de aula. Com isso, 0s estudantes comecariam a entender
melhor o mundo em que vivem e passariam a observar e atuar na sociedade com um novo
olhar, tornando-se cidaddos mais atuantes na sociedade.

Para que isso ocorra, é pré-requisito que os professores fagcam uso da esséncia do
letramento em suas praticas, uma vez que elas ocorrem baseadas na comunicacao social.
As autoras Souza e Biavati (2016) apontam a importancia do letramento como “norteador
para a (re)elaboracédo das préticas didaticas do professor, pois amplia a consciéncia sobre
a importancia das construgdes socio comunicativas” (p. 52).

A essas maltiplas praticas sociais chamamos de letramentos criticos. A idéia de
permite que 0s sujeitos, ndo apenas interajam com os textos (de modo formal),
construindo seus significados, mas também adquirindo consciéncia e autonomia pela sua
propria vida, no sentido de experienciar praticas sociais. Segundo Ferreira (2020), a
dimensdo do letramento critico é o suporte para ratificar que os individuos sejam néo

apenas capazes de participar de algumas praticas de letramento existentes, fazendo uso
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delas, mas que sejam também, de véarios modos, capazes de transformar e produzir
ativamente estas praticas.

Nesta perspectiva, Magalhdes (1995) recomenda que o estudante em formacéo
consiga, através de diferentes tipos de letramentos criticos, apropriar-se de aprendizagens
que possam se relacionar com o mundo em que vive, permitindo-lhe elaborar valores e
conceitos validos para se portar com mais autonomia diante da sociedade. E através dessa
criticidade, no contexto escolar, que se forma a criticidade que interpreta 0 mundo em
que Vvive, e sobre ele atua positivamente. Assim, o uso dos letramentos criticos voltados
a uma leitura reflexiva possibilita a construcdo e formacao do ser individual e coletivo.

Embora as préticas de letramentos criticos e sua aplicacdo ndo sejam muito
utilizadas, por se tratar de uma abordagem que, ainda, ndo se materializou nos cursos de
formacdo docente, nota-se na pesquisa de Pereira (2017) a importancia que seu uso tem
proporcionado ao ensino, permitindo pensar sobre as praticas pedagodgicas e teorias
metodoldgicas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva dos

letramentos criticos. Enfatiza-se, ainda, que:

Os letramentos criticos merecem destaque por operar na intencdo de
despertar no outro o desejo de olhar 0 mundo de outra maneira, de
perceber as contradi¢Bes existentes em um contexto social e sobre ele
esbogar uma andlise que fuja de um padrdo pré-estabelecido e possa
romper com as alienagdes existentes (PEREIRA, 2017, p. 51).

Os letramentos criticos tém como foco ndo apenas desenvolver as habilidades
linguisticas nos estudantes, mas, também, a formacdo de sujeitos criticos conscientes,
partindo da interacdo provocada em sala de aula. Rojo afirma que “s@o cruciais os
letramentos criticos que tratam os textos/enunciados como materialidades de discursos,
carregados de apreciagdes e valores, que buscam efeitos de sentido e ecos e ressonancias
ideologicas” (ROJO, 2009, p. 114). Por isso, torna-se importante sua implementagéo no
contexto escolar; para isso, 0s docentes precisam estar atentos a esta importancia,
preservando também a formacdo humana. Por essa razdo, é fundamental que se trabalhe
na escola ndo somente com textos, mas com estratégias que viabilizem a criticidade,
fazendo com que os estudantes sejam capazes de lidar com a realidade que os cerca e

sobre ela possam atuar de forma consciente e cidada.
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Nesse interim, as novas estratégias para a utilizacdo dos letramentos criticos
devem ir além do uso apenas da escrita e da leitura, deve ser levado em consideracédo
também o mundo a sua volta e a sua memoria (cotidiano), onde estdo armazenadas a

trajetdria de vida, pois, conforme refletem Leite e Botelho:

O conhecimento de mundo trazido pelo aluno €, muitas vezes,
desvalorizado. Suas praticas de letramento, também. Quando na
verdade, é primordial que a escola conhega essa bagagem cultural
trazida pelo educando para que saiba melhor o que trabalhar com ele, o
que desenvolver, que praticas de letramento trabalhar, quais as
estratégias que podem facilitar o aprendizado e torna-lo mais prazeroso
e contextualizado com suas vivéncias (LEITE; BOTELHO, 2011, p.
11).

A multiplicidade desses conhecimentos pode garantir as praticas de letramentos
criticos ao se pensar em estratégias que despertem esses conhecimentos e refletir sobre
como os contetdos de Fisica podem ser abordados e questionados. A diversidade dos
contetdos, discursos e de préaticas de letramentos dentro da escola pretende assegurar que
os estudantes compreendam que fora da escola os preceitos e valores, sobretudo a
esséncia dos conteidos, possuem relevancia nos contextos sociais. Com isso, ao
correlacionar o aprendizado adquirido dentro da sala de aula com a sua utilizacdo fora
dela, ele estara percebendo que os conceitos e fendmenos naturais estdo presentes na vida
cotidiana, tornando, assim, a cultura inerente a Fisica util.

Argumentamos que a criticidade é fator imprescindivel para a concretizacdo das
praticas de letramentos criticos, ao entender os contetidos através da memaria e cotidiano
e como eles podem refletir na leitura de mundo do estudante-cidad&o. Portanto, é inegavel
compreender como essas praticas podem ocorrer no ensino de Fisica, uma ciéncia pautada

na dimensdo critica dos fendmenos naturais, presentes no cotidiano de qualquer sujeito.

4. Resultados e discusséo
4.1. A aula: contexto e mediacgao dialogica

Descreveremos o cenario discursivo da aula para explorar as dimensdes dos
letramentos criticos no ensino de Fisica. As aulas compuseram um conjunto de

informacdes e enunciacdes que poderdo ser tomadas como extrato para novas e outras
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incursBes teodricas. Em nosso caso, a apropriamos como discursivo para explorar as
dimensdes dos letramentos criticos.

A professora iniciou a aula com a exposicdo de um video de 8 minutos que
mostrava uma cena do filme Velozes e Furiosos, no qual dois atores protagonistas
resolvem apostar uma corrida entre si. Os estudantes se empolgaram, alguns disseram ja
ter assistido ao filme completo, outros ndo. Apds o término do video, a professora
solicitou aos estudantes a atencao e participacdo, pedindo para que ndo ficassem timidos.

Em continuidade, sondou o conhecimento prévio dos estudantes com a (Q1) sobre
o tipo de movimento mais simples possivel que eles conhecem, obtendo respostas iniciais,
como: “respirar (E2)”;“andar (E5)”; “batimentos do coracdo (E6)”. As respostas
apresentam uma relacdo direta e simples do cotidiano dos estudantes, a professora
explicou os movimentos apresentados, enfatizando a presenca da Fisica em alguns desses
movimentos, considerados por ela como: “movimentos comuns do cotidiano, e afirmou
que suas respostas ndo estavam erradas” (P).

Em seguida, pergunta a turma se eles conseguiam perceber uma periodicidade,
algo que se repete sempre, uma caracteristica fundamental nesses tipos de movimentos e
se poderiam dar mais um exemplo. A maioria dos estudantes silenciou apenas uma aluna
respondeu: “o movimento da Terra” (E10). Observa-se na resposta 0 exemplo de um
movimento periddico, pois sabe-se que o planeta Terra executa um movimento rotacional
no periodo de 24 horas, todos os dias. Aproveitando a ocasido, a professora reforcou a
discussdo sobre o movimento rotacional do planeta e sua influéncia na natureza,
apontando o tempo que este leva para ser executado como caracteristica fundamental de
qualguer movimento.

Através do didlogo estabelecido pela professora, obtemos a seguinte fala: “que
legal professora, entdo 0 movimento da Terra € importante para nossa sobrevivéncia, pois
¢ através dele que temos o dia e noite” (E10). Nota-se na fala ha presenca dos letramentos

criticos e na explicagdo da professora abaixo, usando termos mais cientificos:

“o movimento de rotagdo ¢ importantissimo para a manutencdo da vida
no planeta Terra. Porque através dele ha a alternancia de exposicdo a
radiacéo solar (a luz do sol), pois se somente uma parte do planeta fosse
voltado para o Sol, sua temperatura seria muito elevada, enquanto a
outra parte apresentaria temperaturas baixas, € nés sabemos que as
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plantas, alguns animais, sobretudo, o planeta Terra, precisa desse
equilibrio” (P).

Dando continuidade a aula, foi perguntado a turma sobre como podemos prever
intuitivamente os lugares por onde um automdvel passara durante uma viagem (Q2). Os
estudantes perceberam que em tudo que fazemos na vida 0 movimento esté presente e
que desses movimentos podemos retirar informac6es Fisicas importantes

Alguns estudantes apresentaram dificuldade em entender a (Q2). Diante disso, a

professora refez o questionamento em forma de exemplo. Vejamos o dialogo abaixo:

Suponha que vocé tenha uma prima que mora em ltapetinga, € ela liga
para vocé e pergunta: vocé vai sair de Itapetinga que horas? E vocé
responde, as 11:00, chego em Macarani as 11:45. Como é que vocé
previu que chegaria nesse horario? (P).

Por causa dos km nas estradas. De tempos em tempos a gente ver as
placas indicando os km e a velocidade (E15).

Quando vou de carro eu gasto menos tempo do que quando vou de
Onibus para Itapetinga, entdo acho que a previsdo depende da
velocidade (E8).

A prética discursiva entre professora e estudantes mobilizou os letramentos
criticos, proporcionando-lhes uma reflexdo sobre esse tipo de movimento estudado pela
Ciéncia Fisica, tornando-os aptos a lidarem com a realidade na qual estdo inseridos, de
forma consciente.

Os extratos da aula revelam a ativacdo da memdria dos estudantes, quando 0s
mesmos relatam experiéncias vividas em seu cotidiano, essa € a intencdo dos
questionamentos, fazer com que os estudantes despertem lembrancas, experiéncias para
serem usadas em sala de aula. O gesto da professora em provocar a memoria dos
estudantes, apresenta uma relacéo dos aspectos do conteddo com o cotidiano. Esse gesto
evidentemente é eficaz na constru¢cdo do conhecimento dos estudantes, assim como
apresenta potencialidade no ensino de Fisica, ja que 0s estudantes perceberam que sdo
usados em seu cotidiano conceitos de velocidade, distancia e tempo. Ressalta-se, que
nesse momento, a professora poderia ter explorado as enunciagfes sobre a indicacdo das
placas na estrada, como sinaliza¢cdes importantes para diminuicdo da velocidade, avisos

de curvas extensas, buracos, dentre outras, que sevem para auxiliar na seguranca da
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viagem e, também, para conscientiza-los a respeito dessas informagdes. Fazer com que
0s estudantes enxerguem a Ciéncia Fisica dentro e fora da aula potencializa a
aprendizagem, possibilitando-a ser significativa (Moreira, 2000).

Como foi mencionada a idéia de velocidade atraves das respostas, a professora
perguntou para os estudantes quais movimentos eles conheciam em que a velocidade ndo
muda com o tempo (Q3). Responder essa pergunta exige certo esforgo reflexivo, pois o
conhecimento apresentado, até entdo, mostra 0s movimentos variando de acordo com a
velocidade. Obtemos nesse momento, apenas duas respostas, dando exemplo de como

iSSO acontece:

O reldgio realiza um movimento onde a velocidade ndo muda com o
tempo” (E10);

Se 0 nosso relogio ndo ‘andar’ na velocidade correta o tempo todo,
nossa hora fica doida, por isso uma vez eu estava na rua e perguntei as
horas e me disseram 9:40, quando cheguei em casa ia dar 9:30 (E7).

A memodria e cotidiano se fazem presentes nesses relatos, permitindo aos
estudantes entenderem aspectos do contetdo e refletirem sobre as experiéncias e objetos
comuns do cotidiano, contribuindo para o desenvolvimento do senso critico. Como
apontado por Leite e Botelho (2011), o professor, como atuante, precisa conhecer a
bagagem cultural do educando, para que saiba desenvolver estratégias contextualizadas
com as suas vivéncias, sendo, juntos, capazes de promover os letramentos criticos.

Em exploracdo dos conceitos, iniciou-se a discussdo sobre movimentos em que a
velocidade muda de forma regular com o tempo (E4). A professora usou como exemplo
a maquina de lavar, ja que realiza a lavagem das roupas em niveis diferentes, do mais
lento ao mais rapido. Um estudante, em seguida, mencionou: “professora o apito gaiato
representa esse movimento” (ES).

A professora fez uso de exemplos relacionados ao cotidiano dos estudantes, ora
utiliza situacdes vinculadas a pratica comum do dia a dia, ora se apropria de objetos
popularmente conhecidos entre eles, para relacionar ao que esta sendo discutido. Na sua
pratica ha a mobilizacdo das lembrancas e a ressignificagdo das mesmas quando 0s
estudantes apresentam a compreensao desse tipo de movimento e sugerem um contra-

exemplo adequado.
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Voltando a tratar sobre o video exposto no inicio da aula, a professora questiona
0s estudantes sobre os conceitos fisicos identificados por eles (Q5). As respostas foram:
“velocidade” (E6); “tempo e distancia” (E8 e E15). Esses conceitos sao particularidades
fundamentais para entender o contetdo em si. Uma aluna complementa dizendo que:
“quando estou com meu pai no carro indo para Itapetinga, fico pedindo para ele nio
aumentar a velocidade, fico com medo nas ultrapassagens” (E10). Nesse relato ha a
presenca da memoria, cotidiano e também dos letramentos criticos, pois a aluna da a
entender que o veiculo ndo pode estar em alta velocidade na estrada, principalmente nas
ultrapassagens.

Apo6s a intervengdo da aluna, ocorreu o envolvimento dos demais estudantes,
promovendo uma discussao sobre 0 uso excessivo da velocidade nas estradas e 0s danos
(acidentes) provocados por ela. Nota-se, nesses discursos, a presenga do senso critico,
mas, sobretudo, a mobilizacdo das préticas de letramentos criticos, quando os estudantes
enxergam a esséncia do contetdo, especificamente o conceito de velocidade para além
do espaco escolar e questdes que exigem o uso de férmulas, deixando clara a relevancia
do conteudo nos contextos sociais.

A aula segue como planejado, com destaque para o interesse da professora em
saber 0 que os estudantes aprenderam por aceleracdo (Q6). Algumas respostas soam
incompletas: “¢ quando aumento a velocidade” (E12); “se estou parado e comego a correr
eu tenho aceleragdo ne professora” (E14). Consideramos incompleta por que entendem a
aceleracdo apenas o aumento da velocidade, embora tenha ligagdo com a defini¢do do

conceito, a professora explica que:

N&o estdo errados, mas a aceleracdo esta relacionada a variacdo da
velocidade em fungéo do tempo, ndo é s6 quando aumento a velocidade,
a aceleracdo também pode ser positiva ou negativa, como, por exemplo,
a desaceleracao” (P).

ApoOs explicacdo, a professora perguntou se aos estudantes ja sentiram a
aceleracdo em seu dia a dia, e se poderiam dar algum exemplo (Q7). Apenas um estudante
relatou sentir a aceleracdo, dando o exemplo da experiéncia de estar parado no toboga:
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Hum, entdo se estou parado no tobogd minha velocidade € nula, até o
momento que COMego a escorregar em sentido a piscina, e a gente sente
aquele friozinho na barriga, entdo tive aceleragdo porque a velocidade
mudou até eu chegar na agua? (E13);

Isso mesmo, étimo exemplo (P);

Entendi professora (E13).

O estudante E13 relacionou o conteudo velocidade e aceleracdo, mas, até o
momento da aula, ndo enxergavam essas grandezas do ponto de vista fisico. O exemplo
dado repercutiu na sala de aula e outros estudantes expressaram entender o que €
aceleragdo, dizendo: “a professora agora entendi” (E6); “agora consegui entender” (ES).
Em seguida, a professora perguntou como eles definiriam matematicamente uma maneira
de calcular a aceleracdo (Q8). Os estudantes ficaram sem entender o que a professora
queria, percebendo isso, a mesma foi a lousa para construir junto com os estudantes uma
maneira de calcular a aceleracdo. Como ja havia sido discutido, minutos antes, sobre a
velocidade e aceleragdo, de forma discursiva, os estudantes conseguiram chegar a férmula
que descreve essa grandeza. A Figura 1, adiante, mostra professora e estudantes nesse

momento.

Figura 1: Professora e estudantes do 1° ano

Fonte: Arquivos da Pesquisa.
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Outra abordagem interessante na pratica da professora foi incentivar uma
discussdo a partir da (Q9) sobre aimportancia do movimento no dia a dia. Nesse momento
da discussdo, notam-se alguns posicionamentos positivos e criticos dos estudantes a
respeito do movimento: “O movimento ¢ importante porque tudo em nossa vida é
movimento professora” (E10); “O estudo do movimento me ajuda a entender a relagdo
do tempo e velocidade que levo de um lugar para o outro” (ES5).

As respostas permitem pontuar que os estudantes consideram importante o
conteddo para o cotidiano, utilizam alguns exemplos com caracteristicas que descrevem
0 movimento, como velocidade, tempo e aceleragdo. Projetam o movimento em suas
praticas, aproximando-se da ciéncia Fisica. Prestes a encerrar a aula, a professora
procurou ouvir da turma as consideracdes a respeito do estilo (se referindo a estratégia de

ensino) da aula (E10). Eis algumas falas dos estudantes:

Achei nota 10! (E5);

E bem mais facil de aprender assim do que no quadro, porque interage
mais e é engracado! (E10);

Eu gostei porque todo mundo participa! (E8);

Quando vocé (professora) estd conversando, vocé fala tudo dificil,
velocidade, aceleracdo... e quando a gente traz a nossa opinido,
trazemos o que a gente ja sabe e passamos a descobrir que tudo isso que
trazemos é a mesma coisa que vocé esta falando(E15).

As respostas apresentam resultados positivos referentes a proposta de ensino.
Embora poucos estudantes se manifestaram, acreditamos que grande parte da turma tenha
conseguido aprender o contetdo de forma inicial, pela participacdo durante as aulas e
expressoes positivas. A intencao da aula foi construir junto aos estudantes o entendimento
inicial desse conteudo de forma dialégica. Acreditamos que esse tipo de aula prepara o
estudante para entender a esséncia do contetdo para as proximas aulas, como a realiza¢éo
de exercicios e utilizagdo de formulas. No que se refere ao “engracado”, dito pela aluna,
acreditamos que seja porque a aula apresentou em diversos momentos uma dinamica
interessante, uma interacdo descontraida.

A professora interessou-se em saber se dessa forma eles conseguiam expor mais
0s seus conhecimentos. Embora a maioria dos estudantes tenham demonstrado gostar da

aula ministrada, um estudante disse ndo se agradar:“ndo gostei muito professora porque
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gosto de escrever, fazer contas” (E17); “é importante ter essa estratégia de ensino, mas
que é preciso também ter mais formulas, para sistematizar o que foi aprendido”
(E16).Esperdvamos algumas respostas como estas. Entendemos que os célculos e
formulas fazem parte da disciplina Fisica e, portanto, ndo ha como fugir disso sempre. O
uso desses mecanismos é importante no ensino em questdo e sabe-se que alguns
estudantes preferem aprender dessa forma, talvez por facilidade com os céalculos ou
costume com esse tipo de ensino.

Apds o término da aula, em conversa com a professora, foi avaliado como positivo
o trabalho desenvolvido, uma vez que foi observada a participacdo ativa da maioria dos
estudantes, tornando a aula dindmica, menos densa, e propicia para construir o
conhecimento do conteudo. Enfatizamos que em algumas turmas ha sempre aqueles que
sdo mais timidos, reservados e que, por isso, preferem o ensino tradicional. Evidencia-se,
durante todo o desenvolvimento da aula, o esfor¢o da professora em instigar os estudantes
a participarem, exporem seus conhecimentos e compreensdo do assunto.

As aulas através dos questionamentos ativaram nos estudantes a memaria escolar,
a curiosidade acerca do seu cotidiano, uma maior participacdo e atencdo ao contetdo
ensinado, em raz&o de ser uma proposta de ensino que favorece o conhecimento de mundo

e envolvimento com a sua realidade, promovendo momentos de criticidade.

4.2. O enquadre nos letramentos criticos

A pratica desenvolvida teve como objetivo precipuo incentivar os estudantes a se
posicionarem criticamente sobre aspectos relevantes da tematica Fisica e perceberem a
relagcdo entre essa criticidade e o cotidiano. Foram nesses momentos que a professora
demonstrou aprendizagem significativa sobre as praticas de letramentos criticos, que
podem ser abordadas no ensino de Fisica. Isso constitui um dialogo entre os dois campos
do conhecimento (letramentos e ensino de Fisica), mediados pelo uso das memdrias e

cotidiano. O quadrolsintetiza essas praticas de letramentos criticos observadas:
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Quadro 1: Letramentos criticos identificados pelos sujeitos da pesquisa.

Letramentos criticos

Contexto (momento da aula em que
ocorriam os letramentos)

Discussdo sobre o movimento rotacional
do planeta terra e seu impacto no meio
ambiente.

Apbs exemplos de movimentos periddicos,
uma aluna citou o movimento rotacional da
Terra. Os estudantes foram comentando a
manutengdo que esse movimento tem na vida
do planeta, citando a alternancia da exposicéo
a radiagdo solar e suas implicacdes no bem
estar das plantas e vida animal.

Anadlise sobre as consequéncias do excesso
de velocidade.

A professora questiona os estudantes sobre os
conceitos fisicos mostrados no video. Os
estudantes mencionam a questdo do tempo,
distancia e velocidade, aprofundando a
didlogo eles discutem o risco a seguranga nas
estradas com automdveis em alta velocidade,
abordando experiéncias do cotidiano.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A presenca dos letramentos criticos foi revelada a partir dos questionamentos que

provocaram a mobilizacdo da memodria e cotidiano que possuiam um teor fisico,
possibilitaram a efetivacdo dessas préaticas.

A mobilizacdo das experiéncias em relacdo aos letramentos criticos durante as
aulas permitiu confirmar sua potencialidade no ensino de Fisica ao se perceber como essas
préticas vdo se configurando no trabalho desenvolvido pela professora com os seus
estudantes. Tendo em conta que esses letramentos foram mobilizados através da memoria
e do cotidiano evidencia-se, também, a importancia dessa proposta de ensino validando a
sua potencialidade no contexto escolar.

Os letramentos criticos, mesmo tendo seus pilares na pedagogia freireana, estdo
mais preocupados com a problematizacdo do que com a doutrinacdo (DUBOC, 2012),
pois considera a consciéncia critica como uma forma de atividade reflexiva nos
estudantes. Isso faz com que eles possam compreender o conteudo cientifico e projeta-lo
em suas praticas sociais.

O uso da memodria relacionada ao cotidiano por si s6 ndo dara conta de expor todas
as nuances do conteudo fisico em questdo, mas servirda como elemento mobilizador para
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0 ensino desta disciplina, focando, especialmente, a capacidade de compreensdo do
conteudo, excedendo a apresentacdo de conceitos e formulas, e tratando as informacdes
de maneira critica e transformadora.

E sempre importante trazer propostas de ensino que tornem o processo de ensino
e aprendizagem dindmico e prazeroso, mas também efetivo. Nao é uma questdo de usar a
memoria e cotidiano somente pela praticidade, mas inseri-los dentro de uma atividade
que permite ao estudante compreender como a realidade que o cerca esta permeado por
fendmenos e conceitos fisicos, e como ele mesmo pode criticar essa realidade com base

em elementos de sua propria vivéncia.

5. Consideracdes finais

A atividade realizada, ao se calcar no campo tedérico dos letramentos criticos,
revelou que os estudantes refletirem com a professora e com os proprios exemplos da aula
a natureza experiencial dos contetidos do componente Fisica, possibilitando a construgdo
de pensamentos criticos relacionados a memoria, cotidiano e o contetdo cientifico. Os
letramentos criticos foram mobilizados com a intengéo de tornar o conhecimento escolar
util para o estudante e para sociedade, compreender o que é ensinado dentro da sala de
aula é uma etapa necessaria para essa conquista, mas ndo garante que o esse conhecimento
adquirido se torne critico. Por isso é fundamental que o docente saiba estabelecer relacdes
no interior da aula e, a0 mesmo tempo, entender a relevancia que esse efetua em suas
praticas cotidianas, construindo assim o conhecimento do contetido, e uma consciéncia
critica a respeito desse contetdo.

Fica patente a potencialidade da memoria a favor das praticas de letramentos
atraves da sua subjetividade, ora em alguns exemplos dados pela professora e estudantes
percebemos objetos do cotidiano, em outros momentos surgem situacdes recorrentes da
realidade dos estudantes. Assim, por mais que tentamos prever respostas e
guestionamentos, a memoria é subjetiva, portanto, imprevisivel. Os letramentos criticos,
ao serem trabalhados na aula de Fisica, permite ao professor dar a chance de o estudante
compreender que o contetdo aplicado em sala de aula tem relevéncia para sua vida,

fugindo da perspectiva mecénica que consiste na memorizagdo de conceitos e formulas.
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