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Resumo

O artigo analisa o papel do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) na formacgdo de
professores de Filosofia, tensionando as exigéncias da regulagdo normativa, expressas na
Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, com os fundamentos de uma formacéo critica e emancipadora.
A partir de uma abordagem qualitativa, de natureza teérico-bibliografica, examina-se como as
diretrizes normativas dialogam — ou entram em contradigdo — com os principios formativos
baseados na praxis, na dialogicidade e na consciéncia critica, conforme a pedagogia freireana.
Tomando como referéncia o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), discute-se de que modo o estagio se configura
como espaco formativo fundamental, capaz de articular teoria e pratica, e de promover a
construcdo da autonomia, da identidade profissional e do compromisso ético-politico dos
futuros docentes. Defende-se que o estagio ndo deve ser reduzido a um cumprimento
burocratico, mas compreendido como pratica pedagdgica essencial para a formacdo de
professores comprometidos com uma educacdo publica, democratica e socialmente
referenciada.

Palavras-chave: formacdo de professores; filosofia; estadgio supervisionado; Emancipacéo;
educacdo critica.

Abstract

This article analyzes the role of Supervised Curricular Internship (SCI) in the training of
Philosophy teachers, highlighting the tensions between the demands of normative regulation —
as established by Resolution CNE/CP No. 04/2024 — and the principles of a critical and
emancipatory education. Based on a qualitative, theoretical-bibliographical approach, the
article investigates how such regulatory frameworks interact with — or contradict — the
pedagogical foundations rooted in praxis, dialogical processes, and critical consciousness, as
inspired by Paulo Freire’s pedagogy. Using the Pedagogical Project of the Philosophy Teaching
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Degree at the Federal University of Amazonas (UFAM) as an empirical reference, the
discussion emphasizes how the internship serves as a fundamental formative space. It enables
the articulation of theory and practice while fostering the development of autonomy,
professional identity, and ethical-political commitment among future teachers. The article
argues that the internship should not be treated as a mere bureaucratic requirement but rather
as a pedagogical practice central to the formation of teachers committed to public, democratic,
and socially grounded education.

Key words: teacher education; philosophy; supervised internship; emancipation; critical
education.
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Introducéo

A formagéo de professores — e, de modo particular, a formacdo de docentes em
Filosofia — néo se reduz ao cumprimento de exigéncias normativas nem a mera transmissao
de contetidos. Trata-se de um processo complexo, atravessado por tensdes epistemoldgicas,
pedagogicas, institucionais e sociopoliticas, no qual se articula, de forma indissocidvel, a
construcdo da identidade profissional, o desenvolvimento da autonomia critica e o
compromisso ético com a transformacdo social. Nesse contexto, o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) se configura como um eixo estruturante do percurso formativo, pois
materializa, na prética, a unidade dialética entre teoria e pratica que sustenta a praxis docente.

A promulgacdo da Resolucdo CNE/CP n° 04/2024, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores da Educacéo Basica, recoloca no
centro do debate educacional a urgéncia de problematizar o lugar do estagio na formacao
docente. Longe de se limitar a um dispositivo burocrético, o estagio deve ser compreendido
como espaco privilegiado de reflexdo critica, de experimentacdo pedagdgica e de construgdo
de saberes docentes comprometidos com a educacdo publica, democratica e socialmente
referenciada.

Esse debate, alids, ndo é recente. Ao longo de décadas, a Associagdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), por exemplo, tem protagonizado a
construcdo de uma concepcdo de formacao de professores/as pautada em fundamentos teorico-
metodoldgicos sélidos, ancorados em uma visdo socio-histérica da educacdo e na
indissociabilidade entre formacg&o, trabalho e carreira docente. Nesse percurso, foram
consolidados principios que estruturam uma proposta de base comum nacional para a formacao
de professores/as, reiterada em cada Documento Final dos Encontros Nacionais da entidade
(1983-2023). E nesse horizonte que a ANFOPE afirma a necessidade de uma concepgéo de
formacdo comprometida com a praxis, com a articulacdo indissoltvel entre teoria e pratica, e
com a defesa intransigente da educacdo como direito social. Na Nota da ANFOPE sobre o
parecer CNE/CP n° 4/2024, de abril de 2024* a Associacio denunciava que a Resolucdo
CNE/CP n° 04/2024 representa um sério risco de esvaziamento das bases tedrico-criticas da
formacdo, de flexibilizacdo dos curriculos e de crescente desresponsabilizacdo do Estado no
processo formativo. De igual modo, na conferéncia Inovagdes e desafios na implementacéo da

Resolugdo CNE n° 4/2024: a formagdo de professores em debate®, realizada na Pontificia

4 Disponivel em: https://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2024/04/Nota-Anfope_correcao_final. pdf.
Acesso em 25 mar. 2025.
® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uzYOxq_0340. Acesso em 25 mar. 2025.
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Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias), em 05 de agosto de 2024, a Profa. Suzane da
Rocha Vieira Gongalves, presidente da ANFOPE, analisou criticamente os efeitos negativos da
nova normativa sobre a concepcdo de formacao docente, os estagios curriculares, os vinculos
com a educacéo basica e, mais amplamente, sobre o papel social das universidades.

Cumpre esclarecer, contudo, que o presente artigo ndo se propde a analisar as criticas ja
produzidas acerca da Resolugcdo CNE n° 04/2024 — anélises essas absolutamente necessarias
e fundamentais. O recorte aqui adotado concentra-se na analise do Estagio Curricular
Supervisionado, considerando, em linhas gerais, tanto a forma como esse componente
formativo é delineado na nova Resolucao, quanto seus desdobramentos no contexto especifico
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM). Essa escolha metodoldgica justifica-se pela centralidade do estagio na
formacdo de professores e pela necessidade urgente de compreender como as diretrizes
normativas dialogam — ou tensionam — 0s principios de uma formacao critica, emancipadora
e eticamente comprometida com os desafios educacionais contemporaneos.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa desenvolve-se por meio de uma abordagem
qualitativa, de natureza tedrico-bibliografica, ancorada na andlise de textos académicos,
documentos oficiais e referenciais filosofico-pedagdgicos. Trata-se de uma investigacdo de
carater exploratério, que busca identificar, compreender e problematizar as contradigdes e
desafios que atravessam a formacao de professores de Filosofia, especialmente no que concerne
a articulacdo entre as exigéncias da regulacdo normativa e os fundamentos pedagdgicos
orientados pela perspectiva freireana da dialogicidade, da emancipacdo e da conscientizacao

critica.
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1 - O Estégio Supervisionado na Resolugdo CNE/CP n° 4/2024

A promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que estabelece as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacéo inicial dos profissionais do
magistério da Educacdo Basica, representa um marco normativo significativo para os cursos de
licenciatura no Brasil. Este normativo abrange os cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica
para graduados ndo licenciados e segunda licenciatura, buscando alinhar a formag&o docente as
demandas contemporaneas da Educacgéo Basica, com énfase na articulacéo entre teoria e pratica,
na construcdo da autonomia profissional e na valorizacédo do processo formativo.

No que tange ao Estagio Curricular Supervisionado (ECS), a Resolucao consolida seu
cardter de eixo estruturante da formacgdo docente, superando a concepcdo de atividade
meramente terminal e burocratica. O estagio passa a ser concebido como um processo formativo
continuo, intencional e planejado, iniciado desde o primeiro semestre do curso e distribuido ao
longo de toda a formagédo, em consonancia com o Art. 14, 81°, IV. Essa antecipagdo rompe com
modelos tradicionais e permite que o licenciando desenvolva uma compreensao progressiva,
critica e contextualizada dos espacos educativos, suas dindmicas, desafios e possibilidades.

A centralidade do estagio curricular supervisionado expressa 0 principio da
indissociabilidade entre teoria e pratica, reafirmado, no artigo 4°, Ill, da Resolucdo, que as
atividades praticas devem estar integradas aos componentes curriculares e as experiéncias de
estadgio. Assim, o estagio torna-se uma ponte entre o curriculo académico e o exercicio
profissional, estruturado em etapas que vao desde a observacdo e analise do ambiente escolar,
passando pelo acompanhamento e pela intervencao assistida, até a atuacdo mais direta por meio
da regéncia de aulas, sempre sob mediagdo docente.

Importa destacar que o estagio ndo deve ser confundido com atividade laboral. De
acordo com o Art. 13, 81° sua natureza é eminentemente formativa e de socializacdo
profissional, o que significa que o licenciando deve estar inserido no espaco escolar como
sujeito em formacdo, e ndo como substituto da forca de trabalho docente. A Resolucdo explicita
que o licenciando ndo pode assumir a regéncia plena de turmas, salvo em situacdes especificas
e sempre sob supervisdo (Art. 13, 82°), protegendo, assim, tanto a qualidade da formagéao quanto
as condicdes de trabalho dos professores supervisores.

Outro aspecto relevante reside na exigéncia de que o estagio seja realizado,
obrigatoriamente, em instituicdes de Educacédo Basica, totalizando, no minimo, 400 horas para
os cursos de licenciatura (Art. 14, 81°, IV). Essa carga horéria, distribuida progressivamente ao
longo do curso, visa garantir que o futuro docente se aproprie dos saberes tedricos e praticos de

forma articulada, dialdgica e situada.
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A Resolucao também reforca a necessidade de que o estégio reflita as especificidades
dos contextos locais, regionais e socioculturais. Essa diretriz busca evitar uma formacao
genérica e descolada das realidades concretas das escolas publicas brasileiras, exigindo que os
licenciandos desenvolvam préaticas que dialoguem com os desafios dos territorios em que

atuam. Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 4:

Art. 6° A formagéo inicial de profissionais do magistério da educacéo escolar basica
deve assegurar uma base comum nacional, pautada [...]

111 - pela necessidade de assegurar a socializacdo profissional inicial dos licenciandos,
considerando as multiplas realidades e contextos sociais em que estdo inseridas as
instituicdes de Educacdo Basica, suas diversificadas formas de organizacdo e as
caracteristicas, necessidades e singularidades dos estudantes (BRASIL, 2024, p. 4).

Além disso, destaca-se a obrigatoriedade da documentacdo sistematica do percurso
formativo, seja por meio de portfélios ou instrumentos equivalentes (Art. 7°, XVII). Tal
exigéncia ndo apenas permite acompanhar e avaliar o desenvolvimento do licenciando, mas
também fomenta processos de reflexdo critica sobre sua pratica, contribuindo para a construgéo
de uma identidade profissional ética, consciente e comprometida com a transformacdo da
educacéo.

A formalizacdo de parcerias entre as InstituicGes de Ensino Superior (IES) e os sistemas
de ensino, prevista no Art. 7°, XIX, constitui outro aspecto importante. Essa articulagéo busca
assegurar que o estagio seja uma atividade efetivamente formativa, compartilhada entre a
universidade e as instituicbes escolares, fortalecendo tanto a formacdo inicial quanto os
processos pedagdgicos das escolas.

Entretanto, a Resolucdo também impde desafios significativos, especialmente no que
concerne a exigéncia de que as atividades de estagio e extensdo sejam realizadas de forma
presencial, inclusive nos cursos a distancia (Art. 14, 85°). Embora a intencao seja assegurar uma
formacdo enraizada na realidade escolar, tal exigéncia pode gerar entraves logisticos, sobretudo
em regibes de dificil acesso, como a Amazénia. No caso da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), por exemplo, que atende populagdes ribeirinhas, indigenas e urbanas dispersas em
vastos territérios, a implementacdo plena dessas diretrizes podera demandar reestruturacdes
profundas nos projetos pedagdgicos, além de parcerias institucionais robustas e politicas de
apoio.

Ademais, a efetivacdo de estagios de qualidade pressupde condigcdes materiais,
estruturais e humanas adequadas, tanto nas IES quanto nas redes de ensino. A auséncia de

escolas bem estruturadas, de docentes formadores capacitados e de tempo institucional
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dedicado a orientacdo dos licenciandos pode comprometer a realizagdo dos objetivos
formativos propostos pela Resolugéo.

Por fim, embora 0 documento normativo avance na concepcao do estagio como espago
privilegiado de formacéo critica, reflexiva e comprometida com a realidade da Educacéo
Bésica, ele também revela certa tendéncia centralizadora. Tal modelo, se ndo for sensivel as
especificidades culturais, territoriais e regionais, especialmente em contextos como o0
amazonico, corre o risco de tornar-se prescritivo no plano legal, mas de dificil materializacdo
na pratica.

Em sintese, a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 representa um avango normativo
significativo na consolidacdo do estagio curricular supervisionado como eixo estruturante da
formacdo inicial docente no Brasil. Sua efetiva implementacéo, no entanto, demandaré esforcos
articulados entre as instituicdes formadoras, as redes de ensino e 0s préprios licenciandos, além
do compromisso do Estado em assegurar as condi¢des objetivas e materiais necessarias para
que o estdgio cumpra sua funcdo formativa, pautada no desenvolvimento de professores
criticos, reflexivos e socialmente comprometidos com a transformacdo da educacdo publica
brasileira. Nesse contexto, torna-se imperativo que 0s cursos de licenciatura revisitem seus
Projetos Pedagdgicos, alinhando-os as novas diretrizes nacionais. E nesse movimento que se
insere a recente revisao do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, cuja proposta busca ndo apenas atender as
exigéncias legais, mas, sobretudo, fortalecer uma concepcdo de estagio curricular
supervisionado como espaco formativo, dialégico e comprometido com a realidade amazénica.
A seguir, analisaremos como essa concepcao se concretiza no ambito especifico do referido
PPC.

2 - O Estagio Curricular Supervisionado no Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Filosofia da UFAM

A nova versdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Filosofia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), aprovado pela Resolucdo N° 054, de 16 de
dezembro de 2024, Plenaria da Camara de Ensino de Graduacdo, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEG/CONSEPE), da Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
indica, em sua concep¢do, uma preocupacao explicita com a articulagédo entre teoria e prética,
bem como com uma formacéo critica, reflexiva e comprometida com a realidade educacional

amazonica e brasileira.
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O PPC do curso de Filosofia da UFAM foi estruturado em consonancia com a Resolugéo
CNE/CP n°4, de 29 de maio de 2024, que estabelece as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a formacao inicial dos profissionais do magistério da Educagdo Bésica, com outros
documentos normativos e com as demandas da realidade local. Nesse sentido, o PPPC
compreende que a formacéo filosofica ndo se esgota no dominio dos conteudos conceituais e
tedricos, mas deve necessariamente se articular com a préatica pedagogica, com a construcdo da
autonomia intelectual e com o exercicio critico da docéncia.

No que tange especificamente ao estagio curricular supervisionado, o PPC da
Licenciatura em Filosofia da UFAM adota uma abordagem que atende aos principios
reafirmados pela Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, especialmente no que se refere a: i)
progressividade do estagio, estruturado em etapas que comecam pela observacdo e diagndstico
da realidade escolar, passando pela participacdo assistida e culminando na regéncia de aulas,
sempre sob supervisdo do professor de educacdo basica; ii) articulacdo do estagio com 0s
componentes curriculares, especialmente com os componentes das disciplinas pedagdgicas,
como Didatica, Psicologia da Educacdo, Politicas Educacionais, Praticas Integradas I, 11, 11l e
IV); iii) énfase no reconhecimento da realidade local, considerando as especificidades
socioculturais da Amazonia, das populacGes indigenas, ribeirinhas, urbanas e periféricas que
compdem o universo das escolas atendidas; iv) exigéncia da presencialidade nas atividades de
estagio, tanto pela convic¢do pedagdgica do curso quanto pela propria realidade da pratica
escolar, que ndo pode ser substituida por mediacdes exclusivamente virtuais ou simplesmente
tedricas em aulas expositivas.

Assim, com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, o PPC do curso de Filosofia
da UFAM buscou adequar-se principalmente em trés aspectos: 1) redistribuicdo das horas de
estagio, adotando uma reorganizacao da matriz curricular e dos fluxos formativos, de modo a
organizar o Estagio em quatro etapas: Estagio | (45 horas) e Estagios I, 1l e IV (120 horas
cada); 2) formalizacdo mais robusta das parcerias institucionais, com dialogo mais intenso e
constante entre a Universidade e as escolas da Educacdo Basica, incluindo protocolos de
acompanhamento, supervisdo e avaliacdo conjunta; 3) ampliacdo dos dispositivos de
acompanhamento formativo, como a adocdo obrigatoria de portfélios, diarios de campo,
registros reflexivos e, ao final de cada etapa, a elaboracdo de um Relatorio de Estagio como
parte sistematica e obrigatoria do percurso formativo no estagio.

No que tange ao Estagio Curricular Supervisionado previsto no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Filosofia da UFAM, constata-se a incorporagéo de avangos significativos no

que diz respeito a adogdo de uma concepcdo critica de estagio. Por outro lado, o novo marco
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regulatério impde desafios de natureza operacional e institucional, que demandam ajustes e
reestruturagdes no ambito da gestdo académica. N&o obstante, é possivel afirmar que, sob o
ponto de vista conceitual, o PPC do referido curso mantém plena consonancia com a diretriz
central estabelecida pela Resolucdo, ao priorizar a formacéo de um docente autdnomo, critico,
reflexivo e socialmente comprometido.

Nesse sentido, a concepcdo de que o Estagio Curricular deve atravessar todo 0 processo
formativo, iniciando ja no primeiro periodo, evidencia que o Curso de Licenciatura em Filosofia
da UFAM, ao menos do ponto de vista formal, demonstra compromisso com uma formacéo
docente que tem na experiéncia presencial na escola um de seus pilares fundamentais. Desse
modo, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) reflete uma compreensdo clara e inequivoca de
gue ndo é possivel formar professores com qualidade e de maneira adequada sem um vinculo
estreito com a escola de Educacgédo Bésica, nem sem a presenca constante, efetiva e significativa
dos licenciandos no contexto escolar.

O PPC estabelece o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) como eixo estruturante
da formacéo docente, totalizando 405 horas, distribuidas em quatro componentes curriculares
obrigatorios — Estagio Curricular Supervisionado I, 11, 11l e IVV. Cada um desses componentes
possui carga horéria especifica e finalidades pedagdgicas claramente alinhadas as diretrizes
nacionais para a formacao de professores, assegurando a articulacéo entre teoria e pratica, bem
como o fortalecimento do vinculo dos licenciandos com a realidade concreta da escola de
Educacdo Basica.

Conforme estabelece o0 PPC, a organizacao do Estagio Curricular Supervisionado ocorre
da seguinte forma: a) Estagio | (45 horas) — introducdo as préaticas docentes, com foco na
observacao da realidade escolar e na compreensdo das diretrizes que orientam a formacao
docente; b) Estagios Il e 11l (120 horas cada) — correspondem a etapas de transicdo da
observacdo participativa para a atuacdo direta, envolvendo praticas de participacdo e
intervencdo em sala de aula, com énfase no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo critica
da pratica docente; c) Estagio IV (120 horas) — configura-se como a etapa de culminancia do
processo formativo, tendo como eixo central a regéncia assistida, momento em que 0
licenciando assume, de maneira orientada, a conducao das atividades pedagogicas.

Assim, o PPC cumpre rigorosamente a orientacdo de que o ECS deve ocorrer ao longo
do curso, desde os periodos iniciais, favorecendo uma aproximacao progressiva do licenciando
com oS espacgos, saberes e praticas escolares. Além disso, o curso assegura que as atividades do

estagio sejam realizadas, preferencialmente, em escolas publicas, especialmente aquelas
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vinculadas a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC-
AM), fruto de convénios formais com a UFAM.

Outro ponto de aderéncia do PPC a Resolucdo 04/2024, é a previsao e exigéncia da
elaboracdo de relatorios, portfélios e registros reflexivos, nos quais os licenciandos
sistematizam suas experiéncias, anélises do contexto escolar, planejamentos e avalia¢Ges de sua
atuacdo — elemento que dialoga diretamente com o artigo 7°, inciso XVII, da Resolucéo
CNE/CP n° 4/2024.

O PPC também estabelece um modelo de dupla supervisdo: nas escolas, 0s estagiarios
sd0 acompanhados por professores-supervisores da Educacdo Basica, enquanto na
Universidade séo orientados por docentes do curso, assegurando a mediacdo entre teoria e
pratica, além do acompanhamento formativo continuo.

Por fim, o PPC do Curso de Filosofia da UFAM explicita que o estagio deve possibilitar
ao futuro professor desenvolver competéncias de leitura critica da realidade, planejamento
pedagogico, conducdo de atividades de ensino e reflexdo constante sobre sua préatica, o que
corresponde plenamente aos principios formativos estabelecidos na Resolu¢cdo CNE/CP n°
4/2024.

3 - O Estagio Supervisionado como eixo fundamental na formacgéo de professores
de filosofia numa perspectiva emancipadora

Refletir sobre a formacdo de professores de Filosofia, sobretudo sob uma perspectiva
emancipadora, exige ir além da mera analise normativa ou da simples adequacdo formal dos
projetos pedagdgicos as diretrizes institucionais. Mais do que atender a exigéncias legais, trata-
se de retomar, de modo critico e permanente, as perguntas fundamentais que devem orientar
qualquer processo de formacéo docente: o que significa formar-se e tornar-se professor? Como
formamos e para que formamos? Quais sd0 as motivagdes e 0s anseios que movem esse
processo? O que significam, afinal, ensinar e aprender?

Ainda que respostas provisoérias, conceitualmente bem fundamentadas, possam ser
formuladas, tais questBes permanecem sempre abertas. Elas precisam ser continuamente
revisitadas, numa préatica reflexiva que se reinventa a cada contexto historico, social e
institucional no qual a formacdo acontece. Esse movimento exige considerar, de forma
indissociavel, tanto os condicionamentos objetivos expressos nos documentos normativos e
propositivos quanto os fundamentos éticos, politicos e pedagdgicos que sustentam uma

concepcao critica e emancipadora de educacéo.
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Neste contexto, a formagdo emancipadora é abordada por Fabio Anténio Gabriel em sua
obra Estagio Curricular Supervisionado em Filosofia: anélises a partir das percepcdes de
licenciandos e de professores (2025). Nela, o autor articula a nogdo de emancipacao ao ensino
de Filosofia entendido como uma auténtica experiéncia filosofica. Tal experiéncia envolve
professores em formagdo e estudantes como sujeitos ativos, capazes de refletir criticamente e
de exercer sua autonomia no processo educativo, especialmente no ambito do estagio
supervisionado em Filosofia.

Conforme argumenta Gabriel (2025), o ensino de Filosofia ndo deve assumir uma
abordagem enciclopedista, caracterizada pela simples transposicéo didatica de contetidos. Em
contraposicdo a essa perspectiva reducionista, o autor defende que o ensino filoséfico deve
fomentar espacos de criacdo conceitual pelos proprios estudantes, promovendo o
desenvolvimento do pensamento autdbnomo, do questionamento e da criticidade. Nessa direcéo,
os alunos sdo conduzidos além da mera memorizacdo de informagdes, avancando rumo a
conquista da autonomia intelectual, compreendida como dimensdo essencial do processo
emancipatorio.

De cordo Gabiriel,

Espera-se, assim, que as aulas de Filosofia na Graduagdo também provoquem 0s
licenciandos a filosofar para que o licenciando, ja na sua formacdo, tenha
possibilidade de experimentar uma experiéncia filoso6fica em sua existéncia. Essa
experiéncia desestabilizadora provoca o pensamento e possibilita novos pensamentos,
novas formas de enxergar o mundo ao seu redor; assim, o aluno ressignifica ndo
apenas o conteudo filos6fico, mas a propria existéncia. Caso esse futuro professor atue
no Ensino Médio ou, mesmo, na Graduagdo, ter4 condicdes de filosofar e provocar
também seus futuros alunos para criar conceitos e experimentar o filosofar (Gabriel,
2025, p. 68).

E nesse horizonte que se insere a interlocucdo com as contribuicdes tedricas de Paulo
Freire (2011), cuja reflexdo converge para a defesa de uma formacdo que, longe de aceitar
qualquer forma de adaptacdo acritica, se comprometa com a construcdo da autonomia, da
criticidade e da emancipacéo dos sujeitos. Assim, pensar a formacéo de professores de Filosofia
sob uma perspectiva emancipadora implica, necessariamente, recorrer as bases teoricas e
praticas formuladas por Paulo Freire. Sua concepcéo de educacdo libertadora ndo apenas rompe
com os modelos tradicionais, verticalizados e bancarios de ensino, mas também funda uma ética
pedagdgica radicalmente comprometida com a autonomia, a dignidade humana e a
transformac&o social. No horizonte freireano, formar professores transcende a logica da mera
transmissdo de conteudos: configura-se como um processo dialdgico, critico e eticamente

orientado, voltado a formacdo de sujeitos conscientes de sua condicdo historica e de sua
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responsabilidade na construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria (Freire,
2011).

Um dos conceitos centrais da pedagogia de Paulo Freire é o de conscientizacao:

Contra toda a forca do discurso fatalista neoliberal, pragmaético e reacionario, insisto
hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscientiza¢do. Insisto na sua
atualizagdo. Na verdade, enquanto aprofundamento da “prise de conscience” do
mundo, dos fatos, dos acontecimentos, a conscientizagdo é exigéncia humana, é um
dos caminhos para a posta em pratica da curiosidade epistemolégica. Em lugar de
estranha, a conscientizagao é natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado (Freire,
2011, p. 37).

Para Paulo Freire, a conscientizacdo nao constitui um mero adorno teorico, tampouco
um recurso acessorio no processo educativo; trata-se, antes, de uma exigéncia ontoldgica
derivada da condi¢do do ser humano como sujeito inacabado, histérico e em permanente
construgdo. Conscientizar-se €, portanto, reconhecer-se como ser inacabado, situado
historicamente e dotado da capacidade — e da responsabilidade — de intervir no mundo. Nesse
sentido, a formacéo ndo se reduz a um acumulo de saberes, mas se realiza como um processo
dialético que articula reflexdo e acdo — uma praxis — orientada a transformacéo de si e da
realidade.

Nesse contexto, educar significa promover um processo pelo qual o individuo
compreende criticamente a realidade, superando visGes ingénuas ou fatalistas e assumindo-se
como sujeito historico capaz de intervir no mundo. Aplicado a formacdo de professores de
Filosofia, esse principio significa que ndo basta ensinar técnicas pedagdgicas ou teorias
filoséficas de forma neutra e descompromissada; antes, é necessario que os futuros docentes
desenvolvam uma consciéncia critica acerca de seu papel social, das contradicdes do mundo e
dos desafios que atravessam a préatica educativa.

Outro eixo fundamental do pensamento freireano é o dialogo. Diferentemente das
praticas educativas tradicionais, marcadas pela l6gica vertical, autoritaria e bancéria, o dialogo,
para Freire, € condicdo ontoldgica da prépria existéncia humana. Na formacéo de professores
de Filosofia, isso implica compreender que o processo de ensino-aprendizagem nao é
unidirecional, mas se constréi na relacdo entre sujeitos, onde educador e educando se
reconhecem mutuamente como seres inacabados, em permanente construcdo. Portanto, o
dialogo ndo é mero recurso metodoldgico, mas expressao de uma postura ética e politica que

rompe com relacdes de poder hierarquicas e promove a co-construcéo do saber:
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O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
“pronunciam”, isto ¢é, o transformam, e, transformando-0, 0 humanizam para a
humanizacéo de todos. Este encontro amoroso ndo pode ser, por isto mesmo, um
encontro de inconcilidveis (Freire, 1983, p. 28).

Para Freire, o didlogo néo é concebido como uma técnica didatica, mas uma exigéncia
ontoldgica da propria existéncia humana. Trata-se de um encontro entre sujeitos que, mediados
pela realidade, constroem coletivamente significados e agem para transforma-la. Na formacéo
de professores de Filosofia, essa concepcdo exige superar qualquer vestigio de ensino
verticalizado, pois formar para a emancipacéo significa criar condi¢des para que docentes e
discentes se reconhecam como sujeitos histéricos e criticos, capazes de questionar,

problematizar e, sobretudo, agir sobre 0 mundo que habitam.

N&o hé outro caminho sendo o da préatica de uma pedagogia humanizadora, em que a
lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar
mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma relacdo dialdgica
permanente (Freire, 2013, p. 57).

O didlogo constitui eixo estruturante da pratica pedagogica humanizadora,
representando ndo apenas uma metodologia, mas uma opcdo ética e politica que rompe com a
I6gica bancéria de educacdo — aquela que reduz os educandos a recipientes passivos de
contetdos prontos. Na perspectiva freireana, o processo educativo se da no reconhecimento
mUtuo entre sujeitos que, ao ensinar, também aprendem, e, ao aprender, também ensinam.

Aplicado a formacdo de professores de Filosofia, esse principio ndo é acessério, mas
fundante: significa compreender o educador ndo como detentor do saber filoséfico, mas como
mediador de um processo dialégico, horizontal e colaborativo, que se orienta pela
problematizacdo da realidade. Nesse horizonte, o conte(ldo ndo se apresenta como algo externo
e alheio, mas emerge das experiéncias concretas dos sujeitos, promovendo tanto a autonomia
intelectual quanto a emancipacao social, elementos essenciais a praxis filoséfica e educativa.

Por fim, ndo se pode desconsiderar que, para Freire, a educacdo €, antes de tudo, um ato

politico:

Creio poder afirmar, na altura destas consideracfes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo,
ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contelidos a serem
ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica,
em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a prética educativa de ser politica, de ndo poder ser
neutra (Freire, 2011, p. 47)
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N&o hé& neutralidade na prética educativa. Portanto, formar professores de Filosofia, sob
uma perspectiva emancipadora, significa prepara-los ndo apenas para a transmissdo de
conteudos filoséficos, mas, sobretudo, para o exercicio de uma pratica pedagogica
comprometida com a transformacao social, com a construcdo da autonomia dos sujeitos e com
o enfrentamento das maltiplas formas de opressao que se manifestam na sociedade.

A luz do pensamento de Paulo Freire (2011), a formacdo docente em Filosofia
transcende uma dimensao meramente técnica, configurando-se como uma pratica ética, politica
e transformadora, orientada pela conviccdo de que a educacdo pode - e deve - ser instrumento
de emancipacdo. Nesse horizonte, as questbes fundamentais que atravessam 0 processo
formativo — o que significa ser, formar e tornar-se professor? Para qué e para quem formamos?
Quais sdo as motivacOes e 0s sentidos que sustentam o desejo de ser e tornar-se professor? O
que, afinal, significa ensinar e aprender? — precisam ser permanentemente revisitadas, de
modo critico e contextualizado, ao longo de toda a trajetoria na licenciatura. E nesse sentido
que o Estéagio Curricular se apresenta como uma oportunidade formativa singular, ndo obstante

0s inumeros desafios que tal processo implica.

4 - Desafios para a realizagdo de um Estagio Curricular que promova a
emancipacao

Apesar dos avan¢os normativos representados pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 4/2024 e pelo
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Filosofia da UFAM, a efetivacdo de
um Estagio Curricular Supervisionado (ECS) que promova a emancipacdo, enfrenta desafios
concretos que ndo podem ser ignorados. Esses desafios estdo profundamente enraizados em
dimensGes estruturais, institucionais e materiais, refletindo as contradi¢cdes historicas da
educacdo brasileira e os tensionamentos proprios do processo de formacao docente.

Nesse contexto, dentre os desafios estruturais e materiais, destaca-se a dificuldade de
encontrar vagas suficientes nas instituicbes de Educacdo Bésica, especialmente na rede publica.
Essa limitacdo decorre da auséncia de uma politica publica mais efetiva de articulacéo entre
universidades e redes escolares, o que fragiliza o papel da escola como espaco formativo. De
acordo com Antonio NOvoa (2009), a formacdo de professores ndo se limita ao espago
universitario, devendo ocorrer no dialogo constante com o0s contextos escolares. Contudo,
quando ha falta de vagas e de planejamento conjunto, esse didlogo se rompe, enfraquecendo o
carater formativo do estagio. A auséncia de uma politica articulada revela, na prética, certo

isolamento das instituicGes formadoras, dificultando a integragdo efetiva entre teoria e prética.
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Além desse isolamento, a formac&o docente no Brasil concentra-se nas universidades e
nos institutos de pesquisa, que, em articulagdo com o Poder Publico, assumem a autoridade
sobre os saberes, as praticas e 0s processos formativos dos professores, especialmente daqueles
gue atuam nos anos iniciais. 1sso representa uma ruptura com a tradi¢do do magistério, marcada
pela relativa autonomia da formacdo docente, consolida o monopolio simbodlico dos
especialistas na definicdo do que significa ser professor, de quais saberes séo legitimos e de
como devem ser ensinados (Sarti, 2019).

Assim, observa-se que a articulacdo entre a Universidade e as Secretarias Municipal e
Estadual de Educacdo demanda um empenho mais efetivo, consistente e permanente por parte
de ambas as instituicbes. A formalizacdo de convénios, embora seja condi¢do necesséria,
revela-se insuficiente quando ndo acompanhada de acbes concretas, dialdgicas e
comprometidas com a transformacéo social.

E imperativo que as instancias superiores dessas instituicbes assumam a construcio
dessa relagdo como uma politica publica estruturante, capaz de ultrapassar acdes pontuais e
episddicas. A Universidade que organiza seus cursos de licenciatura desconsiderando a
complexa realidade da educacdo basica incorre no grave equivoco de formar docentes alheios
a sua prépria condicao histérica, social, educacional e politica — professores destituidos das
ferramentas criticas necessarias para compreender, intervir e transformar os contextos em que
irdo atuar.

Da mesma forma, uma Secretaria de Educacdo que néo reconhece na Universidade uma
parceira estratégica na formulacdo, implementacédo e avaliacdo de suas politicas educacionais,
tende a reproduzir préticas burocréticas, tecnicistas e desconectadas das demandas concretas
das escolas e das comunidades. Isso compromete tanto a eficacia das politicas publicas quanto
a qualidade do processo formativo dos profissionais da educacéo.

Portanto, a efetiva integracdo entre Universidade e redes de ensino nao pode ser tratada
como um mero protocolo administrativo, mas sim como um compromisso ético, politico e
pedag6gico com a construcdo de uma educacgdo publica, democratica, inclusiva e socialmente
referenciada.

Outro desafio estrutural de grande impacto diz respeito a caréncia de professores da
Educacao Baésica aptos e disponiveis para exercer a funcdo de supervisores de estagio. Essa
dificuldade estd relacionada diretamente a precarizacdo do trabalho docente, marcada por
jornadas exaustivas, acimulo de funcdes, baixos salarios e auséncia de valorizagdo profissional.

A efetividade do estagio depende da presenca ativa de um professor da escola que, em

dialogo com o docente da universidade, atue como mediador dos saberes pedagdgicos, dos
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saberes da experiéncia e das praticas institucionais. A auséncia desse profissional ou sua
atuacdo meramente formalizada compromete seriamente o processo formativo, pois impede que
o licenciando compreenda as dindmicas reais da escola e desenvolva uma pratica reflexiva
(Pimenta; Lima, 2004). A funcdo do supervisor de estagio vai muito além de um
acompanhamento burocrético; trata-se de um papel formador, que exige tempo, preparo e
condigGes materiais, as quais, infelizmente, muitas vezes ndo estéo asseguradas.

Nesse contexto, cabe destacar que a criagdo do Programa de Pds-Graduacdo em
Filosofia — Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), em 2017, organizado em rede
nacional e sediado na Universidade Federal do Parana®, ao qual a Universidade Federal do
Amazonas’ aderiu desde sua implantagdo, tem desempenhado um papel de grande relevancia
no fortalecimento dos vinculos entre a Universidade e os professores da educacédo bésica, que
constituem o publico-alvo do referido programa.

Essa iniciativa tem sido fundamental para estabelecer uma relagdo de maior
proximidade e cooperagdo, especialmente no que diz respeito ao acolhimento dos estudantes da
Licenciatura em Filosofia durante o estagio supervisionado. A parceria tem se mostrado cada
vez mais frutifera e indispensavel tanto para a formacdo inicial quanto para a formacéo
continuada dos profissionais da educacéo.

Nessa dindmica, todos se beneficiam: os estagiarios, que contam com a supervisdo de
professores da educacdo basica engajados em processos de formacdo continuada, o que
qualifica sobremaneira sua experiéncia formativa; e os professores supervisores, que, ao
interagir com os estagiarios, sdo provocados a refletir criticamente sobre sua propria préatica
docente, a qual constitui também objeto de investigacdo no &mbito do PROF-FILO.

Outra dificuldade encontrada na efetivacdo do estagio diz respeito a precarizacdo, que
atinge ndo apenas os professores das escolas, mas também os proprios licenciandos. Grande
parte dos estudantes de licenciatura, especialmente nas universidades publicas da Regido Norte,
como € o caso da UFAM, enfrenta sérias dificuldades econdmicas e sociais. Tal realidade os
obriga a conciliar o estagio curricular obrigat6rio, que ndao é remunerado, com atividades
laborais, 0 que reduz significativamente sua capacidade de se dedicar integralmente ao processo
formativo.

Quando as condicBGes materiais ndo permitem essa dedicacéo, seja pela necessidade de
conciliar o estadgio com o trabalho remunerado, seja pela auséncia de apoio institucional, a

prépria esséncia do processo educativo é comprometida. O estagio, que deveria se constituir

® http://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/
" https://ppgfilo.ufam.edu.br/
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como uma experiéncia formativa, de consolidacdo de saberes teodrico-praticos, de reflexdo
critica sobre o fazer profissional e de construcdo da autonomia, esvazia-se. Ele se converte,
entdo, em mero rito burocratico, uma formalidade desvinculada de sua natureza pedagdgica,
incapaz de gerar processos efetivos de formacao integral.

Esse esvaziamento ndo é neutro, nem fruto de mero descaso, mas esta intrinsecamente
ligado as contradicGes estruturais de uma sociedade capitalista que subordina todas as esferas
da vida social a l6gica da acumulacéo, da mercantilizacéo e da exploracéo da forca de trabalho.
Marx afirma que “[...] 0 modo de producéo da vida material condiciona o processo em geral de
vida social, politico e espiritual” (Marx, 1978, p. 130). Isso significa que, quando as condic¢des
materiais sdo precarizadas, toda possibilidade de desenvolvimento humano integral é
igualmente afetada.

Paulo Freire, por sua vez, em Pedagogia do Oprimido, é contundente ao afirmar que
“[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se
educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2013, p. 75). Ora, se essa mediacdo
pelo mundo esta marcada pela escassez, pela necessidade de sobrevivéncia, pela auséncia de
condicdes dignas, o préprio ato educativo se fragiliza.

José Carlos Libaneo (2006), por sua vez, alerta que a préatica educativa € uma prética
social que se realiza num determinado contexto historico-social e, portanto, reflete as condices
e as contradicdes desse contexto. Assim, quando o estudante é compelido a realizar o estagio
sem dispor das condi¢fes minimas para se dedicar a ele — como tempo, recursos financeiros e
apoio institucional —, ndo se trata de uma simples dificuldade individual, mas de uma
expressdo concreta da reproducdo das desigualdades sociais no interior dos processos
educativos.

Dessa maneira, 0 estagio, condicionado e limitado pelas condicGes estruturais e
materiais em sua poténcia critica e formativa, ndo s6 falha em cumprir seu papel pedagdgico,
como também reproduz, dentro do préprio espaco da formacao, a I6gica excludente e alienante
do capital, negando ao futuro profissional a possibilidade de se constituir como sujeito critico,
reflexivo e capaz de intervir na realidade.

Além disso, as escolas que recebem estagiarios, especialmente na rede pablica, muitas
vezes operam em condi¢fes extremamente precarias: salas superlotadas, falta de recursos
didaticos, infraestrutura deficiente, auséncia de tecnologias, violéncia no entorno e no proprio
espaco escolar, o que compromete ndo apenas o0 processo de ensino-aprendizagem, mas também

a seguranca e o bem-estar de todos os envolvidos.
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Acrescente-se ainda que, no ambito universitario, a sobrecarga dos docentes
orientadores também se constitui como um problema. Esses profissionais, muitas vezes,
acumulam atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo académica, o que dificulta um
acompanhamento mais proximo e efetivo dos estagiarios, limitando o cumprimento das
diretrizes tanto da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, quanto do préprio PPC, que prevé uma

orientacdo constante e sistematica.

Consideracoes Finais

A andlise empreendida ao longo deste artigo evidencia que o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) constitui-se como um eixo estruturante e insubstituivel na formacéo de
professores de Filosofia, sobretudo quando orientado por uma perspectiva critica, reflexiva e
emancipadora. A promulgacdo da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 e a aprovacao da nova versao
do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAM representam avangos
normativos significativos, ao reafirmarem a indissociabilidade entre teoria e pratica, bem como
a centralidade do estagio no processo formativo.

Entretanto, constata-se que a efetivacdo desse horizonte formativo enfrenta desafios
concretos que transcendem a dimensdo normativa. Persistem obstaculos de ordem estrutural,
institucional e material, como a dificuldade de articulacéo entre universidades e redes de ensino,
a insuficiéncia de vagas para estagio nas escolas e a caréncia de politicas publicas que
reconhecam a formacdo docente como uma responsabilidade compartilhada e permanente.

Nesse sentido, torna-se evidente que a superacdo desses entraves exige mais do que
adequacdes burocraticas ou acOes isoladas. Requer a construcdo de uma politica publica
articulada, consistente e continua, capaz de promover uma efetiva parceria entre instituicdes
formadoras e os sistemas de ensino. Isso implica ndo apenas a formalizacdo de convénios, mas
0 estabelecimento de relac6es dialdgicas, colaborativas e comprometidas com a transformacao
social.

Sob a inspiracdo da pedagogia freireana, reafirma-se que formar professores de Filosofia
ndo pode se reduzir a transmissao de saberes descontextualizados, nem a reproducao de praticas
tecnicistas. Pelo contrario, trata-se de fomentar um processo formativo pautado no dialogo, na
conscientizacao e na praxis, que possibilite aos futuros docentes compreenderem criticamente
a realidade, reconhecerem-se como sujeitos historicos e atuarem, de forma ética e
comprometida, na construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.

Portanto, o desafio que se impde é duplo: de um lado, assegurar as condigdes objetivas

— materialis, institucionais e politicas — para a realizagdo de estagios que sejam efetivamente
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formativos; de outro, cultivar, no interior dos cursos de licenciatura, uma concepgdo de
formacéo docente que va além do cumprimento formal das exigéncias legais, orientando-se por
uma ética da emancipacéo, da autonomia e da transformacéo social.

Se a formacdo de professores, especialmente no campo da Filosofia, se compromete
com esse horizonte, entéo o estagio supervisionado deixa de ser um simples requisito curricular
para se constituir em um verdadeiro espaco-tempo de construcdo de saberes, de reflexdes
criticas e de fortalecimento do compromisso ético-politico com a educacdo publica,
democratica e de qualidade social.
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