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RESUMO: Atualmente a contabilidade tem experimentado mudancas significativas,
com atualizacbes e mudangas tecnoldgicas. Como consequéncia, tem-se exigido
contabilistas mais flexiveis e qualificados para um desempenho de alta performance. O
objetivo é identificar os métodos de ensino mais utilizados pelos professores nos cursos
de ciéncias contabeis nas universidades e analisar as iniciativas de ensino inovadoras
praticadas em sala de aula, explanando sobre os motivos que levam o docente a praticar
ou ndo, tais metodologias. Foi aplicada uma survey com perguntas abertas e fechadas
nos meses de marco a maio de 2019, obteve-se 21 respostas de dois cursos, um do setor
publico e outro do privado. Para coleta de dados, foi utilizado um software online e
gratuito especifico para o uso de pesquisa, 0s questionarios foram tratados usando
metodologias distintas. A primeira na forma quantitativa, utilizando a plotagem de
graficos como respostas. A segunda na forma qualitativa, baseada no corpus textual em
que se procedeu 0 uso da analise léxica e de palavras-chave, analise de similitude e
nuvem de palavras. Nas universidades avaliadas, concluiu-se que ndo é realizada o uso
de metodologias inovadoras em sala de aula. Ambiente em que o corpo docente possui
total liberdade em sala quanto ao método de ensino a ser aplicado. Dessa maneira, cabe
aos professores a decisdo sobre o uso ou ndo dos métodos inovadores para 0 ensino e

desenvolvimento dos alunos.

Palavras chave: métodos inovadores. ciéncias contabeis. professor. metodologias

ativas.

ABSTRACT: Currently accounting has experienced significant changes, with updates
and technological changes. As a result, more flexible and qualified accountants have
been required for high performance. In order to identify the teaching methods most used

by teachers in accounting courses in universities. In addition, analyze the innovative
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teaching initiatives practiced in the classroom, as well as explain the reasons that lead
the teacher to practice or not such methodologies. A survey with open and closed
questions was conducted in March, April and May 2019, and 21 responses were
obtained from two courses, one from the public and one from the private sector. For
data collection, we used a free online software specific for research use, the
questionnaires were treated using different methodologies. The first in quantitative
form, using graph plotting as answers. The second in qualitative form, based on the
textual corpus in which the use of lexical and keyword analysis, similitude analysis and
word cloud was used. In the evaluated universities, it was concluded that the use of
innovative methodologies in the classroom is not performed. Environment in which the
faculty has total freedom in class as to the teaching method to be applied. Thus, it is up
to the teachers to decide whether or not to use innovative methods for teaching and

developing students.

Keywords: innovative methods. accounting science. teacher. active methodologies.

1 INTRODUCAO

O desenvolvimento das sociedades apresenta particularidades que requerem
identificagcdo, envolvimento e estudo. Quando essas sociedades evoluem,
consequentemente 0 seu poder econémico aumenta, emergindo a necessidade pontual
de profissionais mais habilitados para operar em todas as organizacdes ativas. A
educacdo é o meio fundamental para o crescimento de um cidadédo e profissional, uma
vez que “dispde de habilidades para utilizar o conhecimento, com condigdes de refletir,
criticar e criar” (Andere & Araujo, 2008). Consequentemente sdo necessarias fontes de
ensino confiaveis, metodologias, formas e tecnologias modernas, que ndo so
acompanhem e cerquem esse profissional, mas que os municiem adequadamente para 0s
tipos variados de confrontos e ocasides que possa afrontar.

Por conseguinte, todo o panorama contabil tem sido alterado e sofrido mudancas
nas ultimas décadas, todas elas norteadas pelo o que o mercado de trabalho tem ditado,
a medida que ele também se desenvolve. Neste contexto, o profissional contabil

necessita ser inserido em uma dindmica constante para que ele se torne maleavel e
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adaptavel, para atender com aptidao aquilo que vai ser exigido, ndo somente de forma
profissional como também social.

Nos cursos de graduacdo em ciéncias contabeis essa exigéncia ndo é diferente.
Os dirigentes e docentes precisam estar atentos aos métodos usados em sala de aula. E
ao olhar para o agente responsavel pelas mudancas do contabilista, como tem sido a
formagdo nas academias? As formas, metodologias e tecnologias de ensino
aprendizagem tem acompanhado o desenvolvimento exigido pelo mercado de trabalho?
Entender a educacéo e as virtudes do ensino contribui para a ascensao de mudancas e
para o desenvolvimento das sociedades (Andere & Araujo, 2008).

Para Morozini, Cambruzzi e Longo (2007), o meio para uma metodologia de
ensino-aprendizagem é destacado por planejamento, ratificando que é indispenséavel que
me um processo de desenvolvimento de habilidades e fundamentos dos principais
envolvidos no processo, professores e alunos.

E indispensavel que o aluno n3o somente seja um agente ativo do processo de
ensino aprendizagem, mas que ele se torne parte de uma engrenagem que, em conjunto
com o professor, haja uma interatividade e produtividade em sala de aula. Quando se
traz um estudo para que ocorra melhoria do desenvolvimento de ensino aprendizagem, o
entendimento de fatores que levam ao crescimento dos alunos em sala de aula se torna
imprescindivel (Morozini, Cambruzzi, & Longo, 2007b).

Para Young e Shaw (1999), conhecer a percepcdo dos alunos é de extrema
importancia, uma vez que eles proprios sdo 0s maiores interessados na sequéncia de
ensino aprendizagem. Por parte também dos docentes que atuam no curso de ciéncias
contabeis, ha uma pressdo que parte de um ambiente externo altamente severo, o que
deve propiciar aos alunos, um ensino de alto padrdo e com uma efetiva formagéo. O
modo como o docente opera suas atividades de sala de aula, determina como os alunos
irdo se comportar com maior ou menor atencdo, logo também como a sua contribuicdo
no modo como a aula sucede.

Em razdo disso, o problema desta pesquisa planeja responder a seguinte
assertiva: Sdo usados métodos inovadores no ensino aprendizagem dos cursos de
ciéncias contabeis na regido sudoeste do estado do Maranh&o?

O objetivo é identificar os métodos e formas de ensino mais utilizados no curso

de ciéncias contabeis nas universidades pelos professores, e analisar as iniciativas de
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ensino inovador praticadas em sala de aula, explicando os motivos que levam ou ndo o

docente a praticar tais metodologias.

2 METODOLOGIAS INOVADORAS DE ENSINO APRENDIZAGEM

As metodologias ativas de ensino aprendizagem integram o discente de modo
ativo no meio relacionado a sua profissdo, ainda na sua formagdo, provocando-o a
procurar solucgdes para variados problemas, possibilitado ja na graduacdo académica, a
pratica de sua aptiddo de exame e reflex@o, oportunizando meios que o leve a criacdo de
novas pesquisas (Mitre et al., 2008).

Os discentes usam de acontecimentos reais ou ndo, fazendo teste de sua
capacidade de solucionar desafios decorrentes do meio social de diferentes cenérios por
meio dos problemas a eles expostos (Berbel, 2011). Para a aprendizagem ativa
acontecer, o aluno precisa realizar atividades que o fagcam raciocinar sobre o que esta
fazendo, com sua preocupacao principal focada na solucdo de problemas e elaboragéo
de projetos, ocorrendo de diversas maneiras, lendo, escrevendo, questionando e
debatendo (Bonwell & Eison, 1991).

Para Pereira (2012, p. 6) métodos ativos mudam o fator central do processo:

por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizacdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da acéo
intelectual do professor e a representacdo do livro didatico como fontes

exclusivas do saber na sala de aula.

E interessante ressaltar que ndo é um aspecto recente, segundo Abreu (2009) os
primeiros indicadores de métodos ativos se vém na obra de Emilio de Jean Jacques
Rosseau (1712-1778), considerado o primeiro trabalho tratado a respeito da filosofia em
conjunto com a educacdo do ocidente, na qual a experiéncia assume maior relevancia
em contraposi¢éo a teoria.

Para uma organizacdo adequada dessas metodologias de aprendizagem deve-se
apreciar: 0s objetivos a serem alcancados, os conteddos a serem trabalhados, a estrutura
de crescimento desse trabalho e os métodos para avaliacdo dos resultados (Silva &
Scapin, 2011). Os exemplos mais significativos de metodologias ativas séo a elaborac¢ao

de questbes de pesquisa, simulagdes, discussdo de temas, resolucdo de estudos de casos
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integrados a area de formacdo profissional, trabalhos em equipe, criacdo de mapas

conceituais, debates dentre outros (Barbosa & Moura, 2013).

2.1 Metodologias ativas no ensino superior

Toda a série de ensino € vista como pragmatica, ou seja, “‘um mecanismo que se
procura alcancar objetivos e para isso se movem meios, e com isso se estruturam em um
plano légico e sequencial” (Aradjo, Santana, & Ribeiro, 2009, p. 1). O processo de
ensino aprendizagem, cabe ao “retorno do sujeito ao incentivo do ambiente mediante
uma situacdo problema, levando em conta os habitos e aspectos presente na vida deste
sujeito” (Araujo et al., 2009). Trabalhar com metodologias ativas beneficia a
progressiva interagdo entre os académicos. Aula expositiva, em que o0s estudantes se
sentam em cadeiras individuais em que sdo permanentemente “impedidos” de trocar
ideias com os demais, da espaco a lances de discussdes ¢ trocas. Neste sentido, “o ponto
de partida é a prética social do aluno que, uma vez considerada, torna-se elemento de
mobilizagdo para a constru¢do do conhecimento” (Anastasiou & Alves, 2004). Para
assegurar um ensino superior de qualidade no curso de ciéncias contabeis,
oportunizando o desenvolvimento de profissionais capazes e habeis, é necessario que 0s
docentes tenham o dominio dos contetdos especificos da area. Como também os temas
didaticos e metodologias caracteristicos ao processo pedagégico para desenvolver estes
conteidos (Montes, Bairral, Santos Junior, & Gomes, 2011).

As diferencas entre um ambiente tradicional de ensino e um com uma
aprendizagem ativa é que precisamente a atitude ativa de pensar em oposicao a atitude

passiva que é ligada a métodos tradicionais de ensino (Barbosa & Moura, 2014).

2.2 O papel dos agentes: aluno e professor
De acordo com Marin et al. (2010), no uso de métodos ativos de aprendizagem,
demonstra-se necessaria a transformacdo no dever do aluno, que precisa assumir o
compromisso pela prépria aprendizagem. Mas para tanto, deve ser capaz de sugerir
guestionamentos importantes e relevantes ao contexto, soluciona-los com embasamento
em pesquisas com variadas fontes e contrapor as respostas com os grupos de discussoes.
Nessa perspectiva, metodologias ativas agem como um ativador no aprendizado

nos estudantes, os inserindo no foco do processo, em contraponto a posicdo de
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passividade de um método tradicional. Oposta ao método tradicional, que inicialmente
apresenta a teoria e por ela parte, 0 método ativo viabiliza a préatica e apds dela parte a
teoria (Abreu, 2009).

E estimulada uma postura autdnoma por parte do aluno, Berbel (2011) contribui
para esta analise de autonomia, em que o engajamento do estudante em meios a novos
métodos, € indispensadvel para aumentar sua liberdade e autonomia para a tomada de
decisdes em qualquer momento em um processo de vivencia, ja se preparando a
possibilidade do exercicio no futuro.

E destacada a importancia de discussbes em sala de aula, fazendo com que 0
aluno possa colocar em pratica o processo de formulacdo de opinido sobre assuntos,
ouvir outras opinides, refletir, argumentar e contrapor pontos se for necessério. De
acordo com Jofili (2002), isso favorece um conflito cognitivo no aluno de maneira
saudavel, provoca o aumento de atitudes criticas, ultrapassando os limites académicos,
tendo um alcance significativo na sociedade.

Para o estudante, metodologias ativas contribuem para a interagdo com o
assunto, objeto da analise, e o favorece em incentivo ao desenvolvimento do
conhecimento de forma ativa, ao invés apenas de esperar as atitudes vindas dos
professores. No docente, através da reflexdo sobre sua acdo e experiéncia, acaba por
melhorar a qualidade de sua atividade no ambiente da sala de aula (Guimaraes, Cittadin,
Giassi, Guimaraes Filho, & Bristot, 2016).

Nos professores a tentativa de atenuar um dos problemas da educacéo, de que o
aluno ndo € levado e incentivado a pensar por conta préopria, o professor deve agir no

sentido de:

assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e refletir
sobre suas préprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem pontos de
vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar a utilidade
dessas ideias em comparagdo com as teorias apresentadas pelo professor
(Jofili, 2002, p. 196).

Para Moran (2015) o papel do professor quando utiliza metodologias ativas

como ferramenta em sala de aula, vai muito além de orientador:
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Curador, que escolhe o que é relevante entre tanta informacdo disponivel e
ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades
disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um,
da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s
grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente,
afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens mdltiplas e
complexas). Isso exige profissionais melhor preparados, remunerados,
valorizados. Infelizmente ndo é o que acontece na maioria das instituicfes

educacionais (Moran, 2015, p. 24).

Para o uso de metodologias ativas, o docente, como primeira qualidade, precisa
assumir uma postura minuciosa de suas préaticas, para ter a capacidade de distinguir
problemas e trazer solugdes (Diesel, Baldez, & Martins, 2017).

Nessa mesma orientacdo, Schon (1992) traz reflexdo que o professor necessita
de um olhar atento ao aluno. E mais do que atencdo, precisa deixar ele manifestar-se e
assim planejar sua aula com base no que o aluno ja tem de conhecimento fixo. O autor
julga que o método pedagdgico guiado pela reflexdo-acdo do professor que da razdo ao
discente é divido em alguns instantes: o professor se deixa ser surpreendido pelo aluno;
em seguida procura compreender os entornos do aspecto descrito pelo aluno, e a partir
de entdo, terd fundamentagdo para reformular o problema e colocar em pratica uma
nova proposta.

Berbel (2011, p. 25) contribui ao afirmar que “na escola, o professor é o grande
intermediador desse trabalho, e ele tanto pode contribuir para a promog¢éo de autonomia
dos alunos como para a manutengao de comportamentos de controle sobre os mesmos”.

Propiciar que o docente tenha as melhores condicGes e uma capacitacao técnica
aprimorada é essencial para desempenhar seu trabalho com qualidade, por isso, Nossa
(1999) faz um alerta que o professor € um agente responsavel direto na formacao do
aluno, observando que a grande maioria dos professores de contdbeis ndo estdo
capacitados em igualdade de exigéncia do mercado para exercer uma fungéo primordial
na vida do aluno, e as Instituicbes de Ensino Superior (IES) devem tomar ciéncia e
tomar para si uma funcdo de dar aos professores incentivos e oportunidades para

capacitacOes e atualizagdes reais.
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3 METODOLOGIA
Foi realizada uma pesquisa de campo do tipo survey, que aconteceu mediante a
aplicacdo de questionarios aos professores de dois cursos de ciéncias contabeis de IES,

uma publica e outra privada localizadas no sudoeste do Maranhdo.

3.1 Elaboracéo e aplicacdo do questionério

Para a composicdo do questionario foram elaboradas questdes estruturadas. Em
parte das perguntas foi adotada a escala de Likert, que costuma ser expressa como um
tipo de tabela de classificacdo. A escala utilizada consistiu em cinco niveis com uma
variagdo no primeiro bloco e segundo bloco respectivamente, sendo: 1) muito
baixo/discordo totalmente; 2) baixo/discordo parcialmente; 3) médio/indiferente; 4)
média alta/concordo parcialmente; e 5) alta/concordo totalmente.

O questionario foi dividido em trés blocos para refinamento e organizacdo das
categorias de informacOes: 1) perfil docente; 2) grau de uso de metodologias e
tecnologias; e 3) percepcdo quanto ao uso de metodologias e tecnologias no curso de
ciéncias contabeis.

No bloco 1 foram adotadas 8 perguntas para estabelecer um perfil dos docentes
entrevistados, como: sexo, formacdo completa, tempo de atuacdo na docéncia,
graduacdo e vinculo com a instituicdo que trabalha. No bloco 2 utilizou-se 4 questfes de
maltipla escolha, assertivas de selecdo baseadas na escala de Likert, buscando conhecer
quais as metodologias de ensino que o professor utiliza em sala de aula, tradicionais ou
inovadoras. O bloco 3 foi composto por 8 assertivas de selecdo utilizando a escala de
Likert e 7 questes abertas discursivas, onde buscou-se verificar no professor a
percepc¢do quanto ao uso de metodologias ativas, seus efeitos e 0s possiveis impactos
sobre o corpo docente e 0s alunos.

Para a aplicacdo do questionario e coleta de respostas foi utilizado o aplicativo
Google Forms.

Nas IES pesquisadas, o curso da universidade privada possui 14 professores e 6
periodos em andamento. Na IES publica, sdo 12 professores e 5 periodos ofertados. Do
total de professores (26) nas IES mencionadas, foram obtidas 21 respostas no periodo

entre marco a maio de 2019.
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3.2 Tratamento e analise dos dados

Os dados dos questionarios foram tratados primeiramente em analise
quantitativa, onde a informacdo € a frequéncia com que aparecem determinadas
caracteristicas.

Para a andlise dos dados e das respostas dos questionarios foi realizada nos
blocos 1 e 2 atraves de plotagens de graficos com analise quantitativa e explicativa no
contexto dos resultados.

Nas assertivas do bloco 3, Percepcdo quanto ao uso de metodologias, foi
realizada uma andlise mais qualitativa baseada em estatisticas textuais, que englobou a
analise léxica e de Keywords, analise de similitude e nuvem de palavras.

A anélise qualitativa foi realizada com o auxilio do software Iramuteq (Chaves,
dos Santos, dos Santosa, & Larocca, 2017), que possui fonte aberta e foi desenvolvido
por Pierre Ratinaud. O Iramuteq foi utilizado para organizacdo do corpus textual e

auxilio no processamento das analises.

3.2.1 Preparacao e edicdo do corpus textual

Para a composicdo do corpus foram usados os textos de todos os 21
questionarios respondidos pelos professores de ciéncias contabeis. Inicialmente o texto
teve a necessidade de adaptagéo, sendo retirados trechos das questdes para ndo compor
resultados indevidos, sendo toda a analise baseada apenas nas respostas dos
entrevistados.

Para a adaptacdo das respostas individuais obtidas no questionario do Google
Forms na forma de corpus textual, tivemos que concatenar as células da planilha que
continha as respostas das questdes que iriam ser tratadas de forma qualitativa e exporta-

las como um bloco de texto.

3.2.2 Analises qualitativas

As anéalises Léxica e de keywords foram feitas com o auxilio do software
Iramuteq. Foi gerada a andlise de estatisticas textuais. Esta faz uma leitura do corpus
textual em nudmeros, demonstrando o numero total de textos, a quantidade de

ocorréncias, as formas do texto e as palavras que sdo utilizadas uma unica vez (Hapax).
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A preparacdo para esta analise foi realizada apenas com as palavras ativas do corpus
textual, isso feito para fins de refinamento da pesquisa.

A anélise de similitude representa um grafo mostrando as ligagdes entre as
palavras e o corpus textual, com isto & possivel compreender a estrutura de construcao
do texto com temas de maior relevancia. Nesse sentido, as palavras com maiores uso e
importancia foram destacadas em tamanho. J& as palavras do centro mostram aquelas
que estiveram com maior frequéncia em todo o corpus textual e também as areas do
entorno que apresentavam menos frequéncia relacionada a palavra central (Justo &
Camargo, 2014). A partir desta analise € possivel inferir os temas de maior importancia
e o resultado traca indicagdes de conexdo entre as palavras de relevancia no corpus
textual.

A anélise em nuvem de palavras (Justo & Camargo, 2014) foi realizada por meio
do processamento de indicadores estatisticos que apresentam as relacGes entre as
palavras, desta forma, quanto maior as palavras na nuvem, mais ao centro elas ficam,
demonstrando maior significancia ao texto de acordo com sua frequéncia estabelecida.

Com o auxilio do Iramuteq, a execucdo concedeu uma analise lexical do texto e
repartiu-o em classes hierarquicas, identificadas a partir dos segmentos de texto que

dividiram os mesmos vocabulos, favorecendo ao pesquisador conhecé-lo por inteiro.

4 ACHADOS DA ANALISE QUALITATIVA
Esta secdo apresenta os resultados das analises léxica, analise de keywords,

analise de similitude e analise em nuvem de palavras.

4.1 Resultado das estatisticas textuais

A primeira analise gerada foi a de estatisticas textuais. Ao corpus, foi gerado o
namero total de 21 textos que representam a quantidade de questionarios respondidos na
pesquisa. Estes textos foram compostos por 1.139 ocorréncias, total de palavras
contidas no corpus, com 419 formas de texto ativas e/ou complementares e Hapax com

o total de 275 ocorréncias, que sdo as palavras que foram usadas uma Unica vez.
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Figura 1. Resultado da andlise de estatisticas textuais
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Na Figura 1, pode-se destacar o modo como ocorreu a distribui¢do da ocorréncia
de palavras e suas frequéncias relativas. Inclusive, nota-se que grande parte das
ocorréncias, rangs, ocorrem entre as frequéncias de 2 a 10 vezes.

A Figura 2, representa a anélise estatistica textual. S&o0 mostradas as palavras
gue mais se repetiram ao longo dos discursos dos professores de cada universidade.
Com esta imagem enfatiza-se as frequéncias e formas ativas mais utilizadas por cada

um.

Figura 2. Comparativo de frequéncia de palavras — formas ativas que mais se repetiram

nos enunciados dos professores.
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Forma Freq. @ Tipos
aluno 27 nom baseado 4 ad]
professor 13 nom campo 4 nem
software 11 nom depender 4 ver
disciplina 9 nom  ficar 4 ver
praticar 9 ver identificar 4 ver
coordenacan 6 nr procurar 4 wer
Ernpresa_junior ] nr projeto 4 nem
metodologias_ativas ] nr realidade 4 nom
utilizar 6 ver resultade 4 nom
aprendizagem 5 nom sala 4 nom
aula 3 nom seminarios 4 nr
conhecimento 5 nom software_contabil 4 nr
debate 5 nom trabalho 4 nom
forma 5 nom uso 4 nom
levar 3 ver acreditar 3 ver
melhor 5 adj atividade 3 nom
phil 5 nr construcac 3 nr

Fonte: Elaborada pelos autores.

As terminologias utilizadas foram as seguintes: “nom” = nome/substantivo,
“adj” = adjetivo, “ver” = verbo, “nr” = palavras compostas.

Pela andlise de estatistica textual foram feitas descobertas, sendo formas
associadas a cada ocorréncia obtendo a constru¢do da matriz de concordancia. Por meio
dela é enfatizado as ocorréncias dos termos e seu contexto (Figura 3). Exemplifica-se o
ocorrido através da andlise de frequéncia “aluno”, que apresentou 27 ocorréncias em

duas formas associadas: aluno com 11 ocorréncias; alunos com 16 ocorréncias.
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Figura 3. Matriz de concordancia com as formas associadas de ocorréncia — “aluno”.

] Concordancia - aluno - g l

ks tnrofessorl

financas_publicas elaboracac e analise_de_balangos publicos contabilidade_governamental metodologias_ativas participacao em atividades_praticas desperta o interesse do aluno acredito que exista uma lacuna entre utilizar uma
nova_metodologia e alinhar as praticas_contabeis

*=2* *professor3

resultados certamente melhores com algumas limitacoes mas conseguem por causa do envelvimento dos professores a disseminacao para os alunes da importancia da aceitagio de aplicagdo de metodos_inovadares pois eles
compreendem como enrolacao por parte dos professores que utilizam

##** *professord

analise_de_demonstracoes contabeis de empresas_reais elaboragdo pratica de folha_de_pagamento dentre outras as melhores delas continuam sendo as que lidam com fatos_praticos verdadeiros opeao a algo similar a
empresa_junior software softwares_especificos a pratica € de longe sempre mais atrativa aos alunos

#** *nrofessord

pbl e metodologias_mistas dependendo de cada turma gestor_de_referencias e compartilhamento de escritorio de documentos o pbl tem apresentado resultados com maior aceitacao dos alunes talvez por ser aplicado em
disciplina de formacao_profissional sim no meu caso o software software_de_contabil
#*3* *professord

fortes e afterdata gestao de referencias mendeley empresa_junior da ufma sao utilizados software softwares_especificos e a coordenacao tem colaborado com a adocao os resultados percebidos pelos alunes depois da
adaptacao inicial tem sido melhores na minha percepcao

4 *nrofessord

debate em sala para criar senso_critico plataforma da ufma que alunc deixa decorar os conteudo e aprendam a pesquisar e como resolver o problema fica mais a cargo do professor sim mas ainda ndo atinge as
praticas_contabil
i fnrofessord

que o curso de ciencias contabeis seja da teoria para a pratica em laboratorios com os software software_contabil e projetos que possa levar os alunos até a realidade

Fonte: Elaborada pelos autores.

4.2 Anélise de Similitude.

Apresentada na Figura 4, a analise de similitude foi configurada para separar as
representacdes por comunidades e nichos. Sendo assim, nesses diagnosticos a palavra
de maior importancia é colocada no centro com um nicho de outras palavras, que a
complementam direta ou indiretamente, todas elas separadas por cores distintas.
Perifericamente, 0s outros compartimentos de palavras com menor relevancia a palavra
central, mas que sdo ramificadas das demais que cercam a palavra principal.

Com o resultado da analise realizada pelo software com todos os 21
questionarios distribuidos aos professores das universidades, observou-se que a palavra
“aluno” foi unanimidade para todos eles, no que diz respeito a novos metodos de ensino
e aprendizagem, a visdo dos professores na cidade é totalmente voltada para o seu

publico alvo, o aluno.
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Figura 4. Conectividade das palavras, com base na analise de similitude
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. softwarl i
Contgtig metodologias_ativas
empresa_junior coordenacao
aprendizagem
& ot forma
i aluno
resultado
realidadd!SciPiina obl
memor professor
praticar P
teona curso debate
filme : S uso seminarios
4 g 1
y uawh?f escolha
‘l'
Vi
| grupo lgentincar

Fonte: Elaborada pelos autores.

Metodologias e formas destacadas pelas palavras “Metodolgias ativas” e “PBL”,
estruturas representadas pelas palavras “empresa jinior”, “sala” e até eles mesmos
especificados pela palavra “professor” ¢ “coordenacgdo” ficam em orbita e voltado para
0 aluno. Através desta se ramificam as outras co-relacbes de métodos, termos e
processos aplicados ou em sala de aula ou como tentativa de melhora sempre voltado

para o aluno.
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4.3 Analise em nuvem de palavras.

A Figura 5 apresenta um arremate final interessante para montagens visuais
elaborada pelo software Iramuteq. A analise em nuvem de palavras mostra as palavras
ativas montadas em forma de nuvem, com tamanhos diferentes, sendo as palavras
maiores em destaque como as de maior relevancia no texto, realizado pelo indicador de
frequéncia.

Apresentada a nuvem de palavras abaixo por meio das respostas dos professores
do curso de ciéncias contabeis em Imperatriz, desenvolve-se uma analise léxica
acessivel, sendo sua estrutura formada em razdo da quantidade numérica de ocorréncias
que cada palavra tem no resultado da analise efetuada pelo programa, logo apés a
execucéo do corpus. Quanto maior o tamanho e mais ao centro estiver a palavra
na nuvem, maior o grau de sua importancia efetuada pelos sujeitos, a0 mesmo tempo
que quanto mais afastada ao centro da nuvem, menor é seu valor de evocacdo (Justo &
Camargo, 2014).

Figura 5. Nuvem de palavras

softwares_especificos
construcao _
atividade =503 software_contabil

despertar Mmetodologias_ativas
tontougo  Wtilizar coordenacan

melhor
problema debate aula pra |Car acreditar

aprendizagem pbl soﬂware CUrso

sala
realidade

projeto
dEDEﬂdEFa u n Ofcarﬁlme

cantabeis forma trabalho

teoria FO ESSOF uso resultado

S dlsmpllnalevarbaseadﬂ
seminarios
EDn.empresau_]unI:::nr Srocarar
conhecimento  interesse
identificar ©21M

Fonte: Elaborada pelos autores.

Averiguou-se que as palavras mais mencionadas foram: “aluno”, “professor”,

29 (13 29 (13 99 (13

“software”, “praticar”, “disciplina”, “empresa junior”,

coordenagao” e “metodologias

413

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazbnia - Educacéo Sociedade e Meio Ambiente, Humait, Amazonas, Brasil -
LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM - ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

ativas”. Isso mostra aos entrevistados que para o aluno obter novas metodologias de
ensino aprendizagem no curso de ciéncias contabeis que sejam eficientes e eficazes
depende de circunstancias criadas tanto por corpo docente, quanto por aqueles que
dirigem o curso (coordenadores), todos em conjunto com esforco e zelo para propiciar
ao seu alvo (alunos) uma experiéncia diferente em que a absor¢éo e efetivo uso desse
conhecimento obtido os torne de académicos verossimeis a profissionais habilitados e
preparados para o mercado de trabalho na cidade.

5 ACHADOS DA ANALISE QUANTITATIVA
O objetivo da analise de dados é relatar, interpretar e caracterizar os dados
coletados, de maneira que estes venham a solucionar as questfes formuladas no estudo.
Assim, a decisdo sobre métodos e procedimentos de analise a serem usados necessita do
tipo de natureza dos dados alcangados e do tipo de informacoes e relac6es pretendida.
Para uma andlise quantitativa é feita com a interpretacdo das frequéncias
captadas, investigam uma maior alternancia de fendmenos e indicam a confiabilidade

das medidas tomadas, o que possibilita a generalizacdo de resultados.

5.1 Perfil dos docentes

Inicialmente, foi realizado algumas questdes afim de ser feito um levantamento
do perfil e caracteristicas do docente como um todo. Com o total de 21 respostas obtidas
nas universidades, apresenta-se na Figura 6, uma analise destacando a separacdo por
sexo, com 61,9% de professores do sexo feminino e com 38,1% de professores do sexo
masculino. Evidencia-se 0 numero maior de mulheres no corpo docente das
universidades na cidade, demonstrando um avanco significativo da classe feminina no
magistério do ensino superior.

Ao responder a formacdo completa, o grau da ultima formacdo atualizada do

docente, temos na Figura 6 o destaque que 14.3% s&o doutores e 61.9% mestres.
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Figura 6. Sexo e Formacdo completa dos professores

EDUCAmazonia

Sexo dos Respondentes

@ Masculino
@ Feminino

Formacdo completa dos respondentes

@ Especializacio
® Mestrado
@ Doutorado

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em complemento as questdes anteriores, foi perguntado qual o ano da maior

titulacdo dos professores, das 21 respostas temos a Figura 7 com destaque para: 23.8%

respostas para o0 ano de 2010; 3 (14,3%) respostas para 0s anos de 2015 e 2017. Uma

énfase maior é que apesar do grau de formacdo dos professores ser elevado

(demonstrado na Figura 6), o ano de formacdo da maior titulagdo da grande absoluta

maioria é antigo, com destaque para apenas 5 respostas representado nos anos de 2017 e

Figura 7. Ano de concluséo da maior titulagdo

2018.
B
5
4
3
(9,5%)
2
(4,8%) [4,8%)
1
2003 2008 2009

(23,8%)
(14,3%) (14,3%)
(9,5%)
(48%) (a8  (48%) (4,8%)
2010 2011 2012 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Quanto ao tempo de atuagdo na docéncia para os professores e o seu vinculo
com a instituicdo, logrou-se as respostas descritas na Figura 8 com respectivamente:
61,9% acima de 10 anos, 19% entre 6 — 10 anos e 52,4% composto por professores de
dedicacdo exclusiva vinculados a instituicdo que leciona. E destacado o alto indice de
docentes com tempo de ensino acima dos 10 anos. Denota-se que sdo professores
experientes na area e que em complemento com a Figura 6, sdo profissionais que
buscam constante capacitacdo e aperfeicoamento, pois apesar da larga escala de

vivencia no &mbito académico continuam a ambicionar novos conhecimentos.

Figura 8: Tempo de atuagdo e vinculo com a instituigdo dos docentes

EDUCAmazonia

Tempo de atuacdo na docéncia Vinculo com a instituicdo

28,6%

@ Professor de dedicacdo exclusiva

@ Até 2 anos
@® 35 Anos @ Professor efetivo 40h
® 6-10 Anos ® Professor efetive 20h

@ Professor visitante

@ Professor substituto

@ Acima de 10 anos

Fonte: Elaborada pelos autores.

A graduacéo original dos professores, é apresentada no Figura 9 e demonstra a

maioria graduada na area do curso de Ciéncias Contabeis com 12 respostas.
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Figura 9. Graduacéo dos professores

Psicologia 2
Letras 2

Economia [N 1

Direito : 2
Ciéncias Contabeis 11

Administracao e Contabilidade NN 1

Administracdo — 3

0 2 - 6 8 10 12

Fonte: Elaborada pelos autores.
5.2 Grau de uso de metodologias e tecnologias

Agora em outra categorizacdo, questionou-se qual a estratégia de ensino é a mais
utilizada em sala de aula, temos na Figura 10: 14 respostas com aulas praticas com
trabalhos em dupla ou grupo, 12 respostas para aulas expositivas, resolucdo de
exercicios e seminarios/debates. Nesta figura, a questdo nao era exclusiva a marcacao de
uma Unica assertiva, mas de multiplas escolhas que retratassem fielmente os métodos
mais usados em sala de aula, e mostrou que em meio aos docentes hd um interesse em
comum para que o aluno seja 0 mais interativo possivel com os outros alunos e também
para com os professores, quer seja em aula expositivas, resolucao de exercicios ou em
um enfoque de praticidade do que foi exposto, através dos meios de seminarios/debates

ou em trabalhos em grupo.
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Figura 10. Estrategia de ensino mais utilizada em sala de aula

Qual estratégia de ensino € a mais utilizada em sala de aula?

Aulas expositivas

Resalucdo de exercicios

Seminarios/debates em sala ulje
aula

Aulas préticas com trabalhos em )

dupla ou grupo 14 (66,7%)

Aulas praticas com trabalhos
individuais

Fonte: Elaborada pelos autores.

Em seguida fora pedido que indicassem o grau de intensidade para o uso de
tecnologias e/ou metodologias inovadoras nas aulas de graduagdo em contabilidade, por
meio de uma nota de 1 (muito baixo), 2 (baixo), 3 (médio), 4 (média alta) e 5 (alta), com
as assertivas descritas na Figura 11.

Conforme a Figura 11, mostra por parte dos docentes os graficos conforme seu
grau de uso de cada metodologia e tecnologia especificadas a seguir:
Metodologia/tecnologia de simulag@o e jogos temos os destaques: 11 respostas ‘muito
baixo’, 4 respostas ‘baixo’. Essa ferramenta reproduz em sala de aula com simulagdes e
reproducdes parecidas ou semelhantes com que o estudante vai se deparar no mercado
de trabalho, mercado este que cada vez mais estéa exigente ao perfil do contratado e qual
seu nivel de familiaridade com softwares, sistemas e afins e nota-se por grande parte do
corpo docente o desinteresse em utilizar a ferramenta como meio de capacitacdo ao seu
aluno.

Para o uso de Metodologia/Tecnologia para criagdo de conteudo colaborativo
(Ex: wiki’s, dropbox) temos com destaque: 10 respostas ‘muito baixo’, 7 respostas
‘baixo’. Essa ferramenta é excelente para armazenamento de arquivos na nuvem, onde

todos os alunos tém acesso compartilhado ao mesmo tempo, otimizando tempo e
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economia de materiais impressos, nota-se também o pouco ou quase nenhum uso por

parte dos docentes.

Figura 11: Grau de uso de metodologias e tecnologias

EDUCAmazonia

Uso desimulacdo e jogos

criacdodeconteddocolaborativamente (Ex:
wiki's, dropbox)

Uso de busca da informacao (ex: Internet, basss
eletronicas de dados, bookmar king)

Uso detextos, graficos animac3o (ex:
Fowerpoint, mapas Cconceituais, imagens
animadas)

Uso de audio evideo (ex: podcasts, vodc ast,
YWout ube)
Um para mutos|ex: Simpadsios, apressnta; des
discursivas, grupos paradebate, forunsde

discurs3o erede soci@is em geral)

B Um para muitos [ex: Aulaexposiiva, e-maiks,
teleconferéndas e videoconferéncias)

HS Alta B 4 Média Alta

[

[
|

[=4]

3 Médio M Z Baixo

m1 Muito baixo

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para 0 uso da busca da informacdo (ex: Internet, bases eletronicas de dados,

bookmarking) temos de destaque: 6 respostas ‘alta’ e ‘média alta’. Surpreende no

grafico o nimero relevante de professores que nao utilizam ou fazem uso pouco do

auxilio de ndo s6é uma ferramenta, mas um meio de ensino que é o uso da internet, sua

facilidade e acessibilidade a todos é imprescindivel para um aprendizado em sala de

aula eficiente.

Para uso dos meios de organizacdo e apresentacdo: textos, gréaficos, animacéao

(ex: Powerpoint, mapas conceituais, imagens animadas) temos de destaque: 11
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respostas ‘alto’, 4 respostas ‘média alto’. Percebe-se que 0s professores quase em
absoluto utilizam como base de suas organizagdes 0 uso de textos, ou aulas expositivas
colocam em uso ferramentas como Powerpoint, seguindo o modelo mais tradicional de
ensino.

Quanto ao uso de tecnologia de audio e video (ex: podcasts, vodcast, Youtube),
tem-se de destaque: 7 respostas como ‘muito baixo’, 5 respostas ‘médio’.
Demonstrando que que os professores pouco utilizam tecnologias de &udio e video, essa
metodologia instiga 0 corpo docente a desenvolver novas estratégias de forma que
possam produzir aulas mais interessantes e criativas, uma vez que os alunos estdo cada
vez mais dinamicos e imersos em um mundo digital.

Para utilizacdo da Comunica¢do: um para muitos (ex: Simpdsios, apresentacdes
discursivas, grupos para debate, foruns de discursdo, blogs, twitter, grupos de
whattsApp, rede sociais em geral) o resultado de destaque: 9 respostas ‘média alta’, 5
respostas ‘alta’. Avalia-se que os professores das universidades utilizam bastante os
artificios acima mencionados, estes que tem como objetivo despertar no aluno outros
meios de aprendizagem, fazendo com que ele consiga expressar o conteldo assimilado
de diferentes formas, podendo ser em grupos de trabalho ou mensagem, fazendo uma
amostragem mais formal na configuracdo de apresentacdo em publico como simpésios
ou apresentacdes em sala de aula, levando a interagir por midias sociais e/ou grupos
especializados em discurs@es de conteudo especificos como blogs e foruns.

Quanto ao uso da Comunicagdo: um para muitos (ex: Aula expositiva, e-mails,
teleconferéncias e videoconferéncias temos de destaque: 12 respostas para o indice
‘média alta’, 3 respostas ‘muito baixo’. Era esperado que os professores em grande
namero utilizassem de metodologias de aulas expositivas, método esse que consiste em
0 professor ser o protagonista, expondo o contetdo em sala de aula visando o
entendimento dos alunos, por outro lado uma pequena parte a pouco utiliza destacado
no indice ‘muito baixo’ e ‘baixo’.

Em outra categorizacdo nominada de qual a percepcdo do docente quanto ao uso
de metodologias e tecnologias ativas no curso de ciéncias contabeis, solicitamos o
apontamento em um grau de concordancia ou discordancia, utilizando uma escala que

varia de 1- discordo totalmente (DT), 2 — discordo parcialmente (DP), 3 — Indiferente
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(), 4 — concordo parcialmente (CP) e 5 — concordo totalmente (CT), conforme a Figura
12.

Figura 12: Percepc¢édo dos docentes quanto ao uso de metodologias ativas

Recebo incentivo quer seja por partedos pares
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alunos
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5 Conordo g4 Concordo 3 Indiferente w2 Discordo m 1 Discordo
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Fonte: Elaborada pelos autores.

De acordo com a Figura 12, demonstrado nos graficos nela inseridos, a
percepcdo dos docentes quanto ao uso de metodologias inovadoras em sala de aula
segue: Para o uso destas, a compreensdo se é favoravel em sala de aula ha destaque para
as 12 respostas ‘CT’, 6 respostas ‘CP’, demonstrando que para grande maioria dos
professores, 0 uso continuo dessas estratégias de ensino ndo tradicionais beneficia os
alunos em sala de aula, dando a eles novas formas de ensino, instigando os estudantes a
se aprofundarem no contetdo.

Quanto ao planejamento em utilizar métodos inovadores nas préximas turmas

em sala de aula, destaca-se: 10 respostas ‘CT’, 6 respostas ‘CP’. Essa assertiva entra em
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complemento questdo anterior, uma vez que concordar que metodologias inovadoras €
favoravel em sala de aula, o professor se alinha com planejamento de utilizar estes
métodos nas proprias ou préximas turmas que leciona ou lecionara. No que diz
respeito a resisténcia da propria classe quando se discute ou apresenta-se novas
metodologias de ensino em sala, destaca-se: 6 respostas ‘DT’ ¢ ‘DP’. E evidenciado que
as turmas ndo oferecem resisténcia no que diz a aceitacdo ou dificuldade em
aprendizado de implementagdo de novos métodos de ensino, mostrando que os alunos
estdo receptivos e abertos a novas experiéncias em sala de aula, com novos e diferentes
modelos de ensino.

Quanto a coordenacédo do curso de contabilidade ser aberta a novas metodologias
em sala de aula, destaca-se: 15 respostas ‘CT’, 2 respostas ‘CP’. Sao respostas de suma
importancia pois a utilizacdo ou ndo de novos métodos de ensino em sala de aula, uma
vez que praticamente ndo ha resisténcia por parte dos coordenadores do curso na
implantacdo destes métodos, depende exclusivamente por parte dos docentes, cabendo a
ele criar ou desenvolver projetos e propostas que levem o aluno a essa nova experiéncia.

Para a percepc¢do de resisténcia dos pares ao apresentar métodos inovadores de
ensino, tem-se de destaque: 10 respostas ‘DT’, 4 respostas ‘CP’. Evidenciando também
que ndo ha impeditivos por parte dos colegas professores, mostrando que assim como
nas outras assertivas mencionadas o papel de protagonista em levar o conteldo de
maneira ndo tradicional. Em relacdo a percep¢do com o uso de novos
métodos de ensino se ha melhora no desempenho dos alunos, destaca-se: 8 respostas
‘CT’, 7 respostas ‘CP’. Evidencia que os professores que aderem e utilizam métodos de
ensino inovador em sala de aula os alunos além de estarem abertos a essas préaticas, tem
demonstrado também melhorias no desempenho curricular, consequentemente melhora
a performance do profissional que esta sendo formado.  Para lidar com métodos de
ensino inovadores é um obstaculo para o docente, ressalta-se: 11 respostas ‘DT’, 6
respostas ‘CP’. Observa-se que para grande numero dos professores lidar com
metodologias inovadoras ndo e empecilho para que ele exerca em sala de aula o uso
dessas ferramentas. E receber incentivos quer seja por parte dos pares professores e/ou
da instituicdo a usar metodologias inovadoras, evidencia-se: 8 respostas ‘CP’, 5
respostas ‘I’. Nota-se que para uma boa parte dos professores ou da instituicdo ha

incentivo ou ndo ha empecilho para o uso de metodologias inovadoras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ponderando tudo o que foi tratado na pesquisa, a significancia do uso de
metodologias e tecnologias inovadoras em sala de aula, voltado para o curso de ciéncias
contabeis, esta pesquisa apresentou a importancia do uso de metodologias ativas como
ferramenta transformadora para o aluno em sala de aula. O presente artigo buscou
através da andlise de contetdo dos questionarios realizados aos professores de
universidades do setor publico e privado de ciéncias contabeis da cidade de
Imperatriz/Maranhdo, analisar o uso de metodologias e tecnologias inovadoras em sala
de aula, com uma visdo dos professores.

Pode-se concluir que os professores possuem papel primordial para a
implantacdo de modelos de ensino néo tradicionais, com um dever de instigar, provocar
e fortalecer no aluno uma maior participacdo no processo de ensino aprendizagem.
Destaca-se também o novo papel do discente, uma vez que em novos modelos de
ensino, ele também possa assumir uma posicdo considerdvel de destaque e agregar
nessa relacdo de conhecimento, valores para a construcdo do ensino em conjunto ao
professor.

Ao analisar os principais métodos e tecnologias que podem ficar a disposicdo do
docente, destaca-se: Simulacdo e jogos, PBL, uso de &udio e video, debates e
seminarios. Evidencia-se que ha uma reconstrucdo do modelo de ensino em sala, uma
vez tanto aluno quanto docente sdo sujeitos ativos para um funcionamento adequado.
Mostra-se também os beneficios que o mesmo traz para a sala de aula, nos quesitos
interacdo, construcdo efetivo do conhecimento, e respostas positivas dos alunos aos
métodos apresentados.

Para a realidade das universidades apresentadas, restou translicido que os
professores ainda se utilizam de métodos tradicionais de ensino em sala de aula por
opcao propria, mesmo concordando que métodos inovadores de ensino sdo favoraveis
para os alunos em sala, que ndo é um obstaculo para eles usarem os métodos, que nao
héa resisténcia por parte da coordenagé@o ou dos pares para implantacdo de metodologias
ativas. E o principal indicativo para utilizacdo, é que hd melhora no indice académico
dos alunos quando estes se deparam como metodologias de ensino ndo tradicionais,

contudo os docentes pouco o utilizam como ferramenta principal em sala de aula.
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Ressalta-se que mesmo com uma contribuicdo pequena, a pesquisa se faz de um
valor grande para o universo académico, pois demonstra-se que através de metodologias
inovadoras de ensino, ha uma resposta do seu publico alvo muito positiva, os alunos
respondem bem ao que de novo é apresentado, despertando uma maior criatividade,
destaca-se ndo somente respostas positivas que o estudante tem em sala de aula com
notas académicas melhores, mas principalmente a formagdo de profissionais mais
preparados ao que o mercado de trabalho tem exigido.

Como limitagdes deste estudo, a amostra envolveu apenas duas instituicdes, ndo
permitindo a generalizacdo dos resultados, sendo necessario expandir a amostra para
mais IES. Como perspectiva para pesquisa futura, sugere-se considerar um estudo
envolvendo todas as IES do Maranhdo que ofertam o curso de ciéncias contébeis para

investigar, se de fato, os resultados aqui encontrados serdo refletidos.
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