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EJA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL (PROEJA) E A
PANDEMIA DA COVID-19: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DOS/AS
ESTUDANTES

Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro
Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz

Resumo: Este texto discute as experiéncias dos/as estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia da Covid-19.
O estudo se efetivou por meio da pesquisa qualitativa, de base explicativa, e teve como
instrumento de coleta de dados a aplicacdo de questionario on-line com perguntas
fechadas e abertas a 31 estudantes do curso Técnico Integrado em Cozinha na
modalidade EJA do Instituto Federal de Goias (IFG). A partir dos dados, é possivel
perceber, dentre outros, que a maioria dos/as estudantes concentra-se na faixa etaria de
51 a 60 anos; sdo estudantes que, em sua maioria, contribuem com a manutencdo do
grupo familiar e, em muitos casos, sdao 0s principais provedores. Além disso,
experienciaram, durante a pandemia, a perda de emprego, a insercdo no mercado
informal de trabalho, a reducéo de horéario de trabalho com reducéo de salario, ou ainda
a reducéo de atividades desenvolvidas no mercado informal de trabalho. Em relacéo ao
Ensino Remoto Emergencial, os/as estudantes destacaram os limites, as dificuldades e
as possibilidades de aprendizagem nesse momento.

Palavras-chave: EJA. Pandemia. Ensino Remoto Emergencial. IFG.

Abstract: This text discusses the experiences of Youth and Adult Education (EJA)
students in Emergency Remote Teaching (ERE) during the Covid-19 pandemic. The
study was carried out through qualitative research, with an explanatory basis, and had as
a data collection instrument the application of an online questionnaire with closed and
open questions to 31 students of the Integrated Technical Course in Kitchen in the EJA
modality of the Federal Institute of Goias (IFG). From the data, it is possible to
perceive, among others, that most of the students are concentrated in the age group from
51 to 60 years old; they are students who, for the most part, contribute to the
maintenance of the family group and, in many cases, are the main providers. In addition,
during the pandemic, they experienced job loss, insertion into the informal labor market,
reduced working hours with reduced wages, or the reduction of activities carried out in
the informal labor market. Regarding Emergency Remote Teaching, the students
highlighted the limits, difficulties and possibilities of learning at that time.

Keyswords: EJA. Pandemic. Emergency Remote Teaching. IFG.
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Introducéo

A pandemia global trouxe mudangas em varios setores da sociedade. No campo
educacional, foi necessario, em um curto espaco de tempo, repensar as formas de
ensinar e aprender. Sem duvida, a mudanca mais expressiva nesse campo foi a alteracédo
da modalidade de ensino, que, dada a necessidade de manter o distanciamento fisico,
deixou de ser presencial e passou a ser remota, trazendo consigo diversos desafios e
barreiras durante esse processo.

Assim, emergiu, de forma ainda mais ostensiva, questdes como a exclusdo
digital, a auséncia de conectividade entre os/as estudantes, a auséncia de equipamentos e
acessOrios necessarios para a participagdo nas aulas, a pouca (ou nenhuma)
familiaridade de docentes e estudantes com as tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Além dessas, ha tantas outras questdes inviabilizadas que refletem no
processo de ensino-aprendizagem, como a fome, o desemprego, a reducdo de salarios, o
adoecimento emocional, 0 numero expressivo de estudantes e docentes infectados/as
pelo virus.

Para que 0 acesso a educacdo se materializasse, o processo formativo no
ambiente domeéstico foi tomando formas mediadas por meios tecnoldgicos e exigiu
repensar as metodologias, de modo a proporcionar uma educacdo que contemplasse o
momento vivenciado.

Esses desafios também se fizeram presentes no campo da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), modalidade de ensino que, historicamente, ocupou um lugar marginal
nas politicas publicas educacionais e vem perdendo espaco na agenda governamental
apos o golpe juridico, midiatico e parlamentar de 2016 que culminou no impeachment
da presidenta Dilma Rousseff, ocupando espaco de total invisibilidade no plano politico
do governo Jair Messias Bolsonaro (BARBOSA,; SILVA, 2020).

Com a intengéo de investigar as experiéncias dos/as estudantes da EJA durante o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), algumas questfes nortearam o estudo, sendo elas:
Qual o perfil socioecondmico dos/as estudantes da EJA, de modo especial durante o

periodo pandémico? Quais rebatimentos a pandemia ocasionou na condicao de trabalho
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dos/as estudantes? Como foi a experiéncia dos/as estudantes durante o ensino remoto
emergencial? Quais limites e desafios vivenciaram?

Para responder a essas questdes, a pesquisa apresentada neste texto se concretiza
por meio da abordagem qualitativa, que trabalha com o universo dos significados, dos
movimentos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes, 0 que representa o
mais profundo das relacdes (MINAYO, 2002). E, considerando os objetivos deste
estudo, a pesquisa € do tipo explicativa, pois busca identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos, isto é, objetiva
identificar o porqué das coisas a partir dos resultados da pesquisa (GIL, 2008).

Para fins de concretizacdo da pesquisa, definiu-se como I6cus o Curso Técnico
Integrado em Cozinha na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto
Federal de Goias (IFG) — Campus Goiénia. Para a coleta de dados, utilizamos um
questionario on-line, aplicado a 31 estudantes do curso técnico integrado na modalidade
EJA que se prontificaram a participar da pesquisa. Destaca-se que o questionario foi
aplicado nos meses de abril e maio de 2022 e, no ato de preenchimento, apesar de ter
sido solicitada a identificacdo, no corpo deste artigo, ndo houve mencgéo ao nome dos/as
estudantes, a fim de resguardar a identidade dos/as participantes.

Vale destacar que a implementacdo da EJA no IFG teve inicio em 2006, no
Campus Goiania, por meio do Curso Técnico Integrado em Servigos de Alimentacdo
que, em 2010, foi alterado para Curso Técnico Integrado em Cozinha para adequa-lo ao
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Castro (2011) discute que a Instituicdo criou
somente esse curso, haja vista que apenas a Coordenacdo de Turismo e Hospitalidade do
Campus Goiania, apoiada pelos/as docentes do curso, foi favoravel a proposta de um
curso nessa modalidade.

Ainda de acordo com Castro (2011, p. 153), a implantagdo da EJA no IFG
encontrou resisténcia por parte de alguns/mas docentes, que pontuaram a dificuldade em
trabalhar com pessoas mais velhas, jA que o publico majoritario, até entdo, era de
adolescentes e jovens. Soma-se a isso a alegacdo da falta de recursos humanos,
financeiros e de estrutura técnica para a execucdo dos cursos, além do “interesse em se
ofertar cursos de pos-graduacdo e a preocupacdo de que este publico exigiria a

formatacdo de cursos menos complexos, diferentemente do que era ofertado até entdao”.
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Apesar de a construcdo historica demonstrar resisténcia na implementacdo do
Programa no IFG, atualmente todos os 14 campi do IFG ofertam cursos técnicos
integrados na modalidade EJA. Ainda assim, fazem-se necessarias a¢fes institucionais
que fortalecam essa modalidade de ensino, permitindo que jovens e adultos ndo apenas
acessem, mas permanecam e concluam o curso com éxito.

Para melhor situar o/a leitor/a, este texto contempla, além desta introducdo, seis
secOes. Na secdo 2, aponta-se a regulamentacdo do Ensino Remoto Emergencial no
ambito do IFG. Na secdo 3, é apresentada a caracterizacdo socioeconémica dos sujeitos
participantes da pesquisa, posteriormente, € discutido sobre a vida escolar dos/as
estudantes. Na secéo 4, sdo apontadas politicas e acBes publicas que contribuiram para a
superacdo da exclusdo educacional, engquanto, na secdo 5, sdo tratadas as experiéncias
dos/as estudantes da EJA na rede federal de educacdo durante o ensino remoto

emergencial. Finaliza-se o texto com as principais notas acerca desse escrito.

1 Regulamentacao do Ensino Remoto Emergencial no Instituto Federal de Goiéas

Conforme descrito anteriormente, em razdo da Covid-19, um dos
desdobramentos para a educacdo foi a suspensdo das aulas presenciais. Por isso, na
tentativa de dar continuidade ao ano/semestre letivo, as instituicGes de educacao tiveram
que repensar 0 processo de ensino e aprendizagem de modo a orientar a comunidade
escolar para essa finalidade.

No que se refere ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goiés, essa acao ocorreu por meio da Instrucdo Normativa n° 06, de 24 de julho 2020,
que definiu 0 Regulamento Académico para a implantacdo do Sistema de Ensino
Emergencial (SEE) em cursos presenciais de Educagdo Profissional Técnica de nivel
médio na forma articulada integrada, na forma subsequente, na modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos e de Graduagdo durante o periodo de enfrentamento da Pandemia
de Covid-19 (BRASIL, 2020b).

O documento orientou a implantacdo do SEE e organizou duas formas de aces:
a primeira, a retomada do trabalho apoiado na atividade remota, e a segunda, quando
fosse seguro, de maneira presencial. A normativa citada versa sobre a primeira, ou seja,

0 Ensino Remoto Emergencial.
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E importante destacar que o ERE néo se caracterizou como educacéo a distancia
por possibilitar, ou ndo, o uso das tecnologias de informagdo e comunicacao. Fez-se 0
desenvolvimento de atividades assincronas, “aquelas disponibilizadas pelos docentes,
em uma plataforma virtual de aprendizagem e acessada pelos estudantes para realizar
seus estudos em tempos distintos” (BRASIL, 2020b, p. 4), ¢ sincronas, “que permitem a
interacdo, em tempo real entre docentes e discentes, tais como aulas ou chats em
plataformas definidas institucionalmente” (BRASIL, 2020b, p. 3).

Sobre as condic¢des gerais para a realizacdo das atividades remotas, estabeleceu-

se que

Art. 9°. As atividades remotas, quando acionadas por TDICs, deverdo ser
mediadas e registradas no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
(AVEA) oficial do IFG - a plataforma Moodle.

Paragrafo Unico. A Diretoria de Educagdo a Distancia/PROEN daré suporte
técnico e didatico-pedagdgico para o desenvolvimento das atividades de
ensino no Moodle.

Art. 10. Poderdo ser adotadas outras ferramentas para o desenvolvimento de
atividades remotas, conferindo prioridade aos chamados “softwares livres”.
81° A adogdo de ferramentas para as atividades de ensino devera estar
prevista no Plano de Atividades Remotas da disciplina e com a descri¢do das
metodologias de ensino a serem utilizadas.

820, O registro das atividades planejadas, sincronas e assincronas, bem como
os links de acesso a todas as ferramentas a serem utilizadas devem estar
disponiveis na sala de aula virtual da disciplina no Moodle.

Art. 11. A instituicdo disponibilizara recursos que garantam o atendimento a
conectividade aos estudantes que ndo dispdem das condicbes basicas
necessarias para o acompanhamento do ensino remoto, por intermédio do
acesso a equipamentos e a internet, bem como suporte tecnoldgico, conforme
Lei n°9.394/96 (BRASIL, 2020b, p. 4).

A instituicdo de uma normativa para orientar as atividades de ensino e
aprendizagem sob o Estado de Emergéncia Nacional em fungdo da Covid-19 foi
importante, assim como a op¢do por atividades assincronas e sincronas e a
disponibilizagdo do suporte técnico e formativo para os/as servidores/as e estudantes.
As respostas dadas pelos/as estudantes ao questionario aplicado pela pesquisa

demonstraram essa pertinéncia.

2 Sujeitos da EJA: caracterizacdo socioecondmica dos/as participantes da pesquisa

Em seus escritos, Freire nos deixa, como legado, que a educacgdo implica um

constante ato de desvelamento da realidade, das relagdes dos sujeitos com o mundo, 0
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que requer o reconhecimento da autonomia, dos saberes e da identidade cultural dos/as
estudantes. Isso porque “ndo ha educagio fora das sociedades humanas e ndo ha homens
isolados. O homem é um ser de raizes espaco-temporais. De forma que ele é, na
expressao feliz de Marcel, um ser ‘situado e temporalizado’” (FREIRE, 2005, p. 61).

Desvelar a realidade requer, como descreve Haddad (2021), tirar o véu para
enxergar, pois com ele a realidade se torna turva e ndo permite o olhar real, o ir as raizes
para compreender o que esta posto. Isso se faz importante, pois o publico da EJA possui
especificidades que o diferenciam dos/as educandos/as dos demais campos de ensino.
Sao sujeitos que vivenciaram diversas formas de exclusdo social; suas trajetorias
escolares sdo descontinuadas e perpassadas por processos de exclusdo da e na escola,
além de serem, em sua maioria, trabalhadores e trabalhadoras oriundos das classes
populares (SANTOS; SILVA, 2020). Nesta perspectiva, tratar das experiéncias dos
sujeitos da EJA requer conhecer 0s aspectos socioecondmicos que permeiam a realidade
deste publico, de modo especial durante a pandemia da Covid-19, espaco-tempo objeto
deste estudo.

Lancando mao deste preceito, apresentam-se na Tabela 1 (Perfil socioeconémico
dos/as estudantes) as principais caracteristicas socioecondmicas dos/as estudantes

participantes da pesquisa.

Tabela 1 — Perfil socioecondmico dos/as estudantes

EDUCAmazonia

Idade Quantidade
20 a 30 anos 3
31 a 40 anos 9
41 a 50 anos 7
51 a 60 anos 11
Acima de 60 anos 1
Sexo Quantidade
Feminino 29
Masculino 2
Filhos Quantidade
Sim 26
Né&o 5
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Quantidade de Filhos Quantidade
1 filho 4

2 filhos 11

3 filhos 5)

4 filhos 3

5 filhos 1
Estado civil Quantidade
Casado 15
Divorciado 3

Vive com o companheiro(a) 6
Solteiro 7
Raca/Cor Quantidade
Preto 5
Pardo 21
Branco 3
Prefiro ndo declarar 2

Com quem reside Quantidade
Com o esposo/companheiro

Com os filhos 7

Com o esposo/companheiro e filhos 10
Sozinho 4
Outros 3

Tipo de residéncia Quantidade
Propria 10
Alugada 10
Emprestada ou cedida 9
Financiada 2
Condicéo financeira do grupo familiar Quantidade
Eu contribuo com a manutencdo da minha familia 11

Eu sou responsavel por sustentar minha familia 7

Sou sustentado por outros parentes 2

Eu me sustento 6
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Sou sustentado por somente um dos pais 1
Outra situacao 4
Renda Individual Quantidade
Nao tenho renda 6

Até meio salario minimo (até R$ 606,00) 6

Mais de meio salario minimo e até 1 salario minimo (de R$ 606,01 a R$ 12
1.212,00)

Mais de 1 e até 1,5 salario minimo (de R$ 1.212,01 até R$ 1.818,00) 7
Renda familiar Quantidade
Sem renda 3

Até meio salario minimo (até R$ 606,00) 2

Mais de meio salario minimo e até 1 salario minimo (de R$ 606,01 a R$ 10
1.212,00)

Mais de 1 e até 1,5 salario minimo (de R$ 1.212,01 até R$ 1.818,00) 5

Mais de 1,5 e até 2 salarios minimos (de R$ 1.818,01 até R$ 2.424,00) 8
Acima de 2 salarios minimos (acima de R$ 2.424,01) 3

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A partir das informacgdes acima, é possivel perceber que, no que se refere a
idade, a maioria dos/as estudantes se concentra na faixa etaria de 51 a 60 anos, o que
representa 35,4% dos/as participantes. Esse percentual, somado ao daqueles/as com
idade acima de 31 anos, representa 90,3% dos/as estudantes. Apesar de a pesquisa nao
contemplar todos/as os/as estudantes da EJA do IFG, é possivel perceber que, no que se
refere aos/as estudantes participantes da pesquisa e que cursam o Curso Teécnico
Integrado em Cozinha, a faixa etaria dos/as estudantes destoa dos dados publicados pelo
Censo da Educagdo Basica de 2020, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). Segundo as informagdes de 2020, a EJA é composta,
predominantemente, por estudantes com menos de 30 anos, sendo que, no contexto
nacional, representa 61,3% das matriculas. Contribuindo para elucidar essa quest&o,
Haddad e di Pietro (2000) destacam que, nos Gltimos anos, ampliou-se 0 nimero de
jovens matriculados/as na EJA, passando a acolher jovens urbanos/as que buscam dar

continuidade aos estudos. Antes, essa modalidade de ensino era composta, em sua
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maioria, por adultos/as e idosos/as de origem rural que nao tiveram acesso (ou acesso
insuficiente) a educacéo em idade propria.

Em relagdo ao sexo, a maioria dos/as entrevistados/as € do sexo feminino, o
correspondente a 93,5%, e 6,5% s&o do sexo masculino. Enquanto, no que se refere ao
estado civil, quase metade dos/as entrevistados/as € casada (48,3%), seguida de
solteiros/as (22,5%), unido estavel (19,3%) e divorciados/as (9,6%). E, quando
questionados/as sobre a categoria raga/cor, a maioria dos/as participantes se considera
parda (67,7%), seguida de pretos/as (16,1%) e de brancos/as (9,7%).

Para compreender a dinamica familiar, foi questionado se o/a estudante/a tem
filhos/as, a0 que a maioria respondeu que sim, o que representa 83,9% dos/as
estudantes. Dentre os/as participantes que tém filho/a, a quantidade varia entre 1 a 5,
sendo que a maioria possui 2 filhos/as (35,4%).

Quando questionados com quem residem, a maioria relata residir com o
esposo/companheiro e filhos/as (32,2%), somente com 0 esposo (22,5%), somente com
os/as filhos/as (22,5%), sozinho (12,9%) ou outros contextos (9,6%) que permeiam
demais membros familiares ndo descritos na questéo.

Em relacdo a situacdo da moradia, observa-se que a propor¢do de estudantes que
residem em casa propria e alugada representa 0 mesmo percentual, ou seja, 32,2%
dos/as participantes. Além disso, 29% dos/as entrevistados/as residem em casa cedida
ou emprestada e 6,4% residem em casa financiada.

No que se refere a condicdo financeira do grupo familiar, a maioria contribui
com a manutencao financeira (35,4%), mas um ndmero expressivo de participantes € o
unico provedor do grupo familiar, o que representa 22,5% dos/as estudantes.

Quando se observa a renda do grupo familiar, é possivel notar que quase 50%
dos/as participantes se concentram entre aqueles/as cujo grupo familiar ndo possui renda
(9,6%), possui renda de até meio salario minimo (6,4%) ou com renda entre meio a um
salario minimo (32,2%).

Em relacdo a renda do/a estudante, 19,3% n&o tém renda e esse mesmo
percentual corresponde aqueles/as cuja renda é de até meio salario minimo, enquanto
38,7% relatam que a sua renda € mais que meio salario minimo e menor que um salario
e 22,5% descrevem que possuem entre 1 até 1,5 salario minimo. Ao somar 0s

percentuais daqueles/as que ndo tém renda com os daqueles/a que possuem renda de até
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meio salario minimo e aqueles/as que tém entre meio até um salario minimo, é possivel
notar que a maioria (77,3%) tem renda de até um salario minimo.

As informacdes sobre a renda do/a estudante e do grupo familiar demonstram
que a maioria dos/as participantes da pesquisa tem baixo poder aquisitivo. Além disso,
os/as estudantes da EJA sdo, em sua maioria, ndo apenas 0s responsaveis pela propria
sobrevivéncia, mas também de seus familiares, por meio do trabalho e em condicdes
materiais adversas. Costa, Alvares e Barreto (2006) destacam que os/as estudantes da
EJA, sejam homens, mulheres, jovens, adultos/as ou idosos/as, pertencem a mesma
classe social. S&o sujeitos que possuem baixo poder aquisitivo e usam Seus recursos
econbmicos para o pagamento de itens basicos para sua sobrevivéncia, tais como
aluguel, agua, luz, alimentacao e remédios para os/as filhos/as, quando os/as possuem.

Ainda em consonancia com Costa, Alvares e Barreto (2006), foi a compreensio
dessa realidade marcada por essa e outras caracteristicas que levou Freire, nos anos de
1960, a reconhecer que o analfabetismo ndo se trata somente de uma questdo
pedagdgica, mas também é perpassada pela questdo social e politica. Por isso, a defesa
de uma educacdo para 0s mais pobres é também a defesa de uma educacdo para
transformar a sociedade que forja a pobreza.

No questionario aplicado, também se fez referéncia a situacdo de trabalho
durante a pandemia. Acerca dessa questdo, apresenta-se o grafico a seguir.

Gréfico 1 - Impactos da pandemia na condicdo de trabalho do grupo familiar do
estudante

® Perda de emprego

® Perda de emprego com carteira assinada
e inser¢iono mercado informal

® Reduciodas atividades desenvolvidas
notrabalho informal

® Redugiode horirio de trabalho com
reduclode saléno

® Suspensio temporira do contrato de
trabalho

® Reduciodas atividades desenvolvias
como microempreendeder

® Nio houve impacto da sitvagiiode
trabalho no meu grupo familiar

# Cutra situagio

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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As informacdes presentes no grafico apontam que a pandemia da Covid-19
trouxe diversos rebatimentos na condicdo de trabalhador para os membros do grupo
familiar dos/as estudantes, sendo eles: a perda de emprego, a insercdo no mercado
informal de trabalho, a reducéo de horéario de trabalho com reducéo de salario, ou ainda
a reducao de atividades desenvolvidas no mercado informal de trabalho.

A partir desses dados, € possivel perceber que a pandemia resultou no
agravamento da questdo social e suas expressdes na vida da classe trabalhadora,
desnudando a profunda desigualdade social que marca o contexto brasileiro, afetando,
sobremaneira, 0s segmentos mais pobres. Como consequéncia, aumentou-se o0
desemprego, o que contribuiu para a elevacdo da informalizacdo do trabalho, da
terceirizacdo, da subcontratacdo, da flexibilizacdo, do subproletariado e do trabalho em
tempo parcial. Neste sentido, o desenho mais frequente da classe trabalhadora € a
precarizacdo exacerbada, desemprego crescente, rebaixamento salarial acentuado e
perda crescente de direitos (COSTA, S., 2020).

Acerca disso, Antunes (2020) e Raichelis (2022) lembram que o atual contexto
do mundo do trabalho nédo é resultado da pandemia. Ao contrario, “os acontecimentos
atuais, que envolvem a crise sanitaria provocada pelo novo coronavirus, s6 ganham
inteligibilidade se forem conectados ao panorama mais amplo da crise estrutural do
capitalismo, que se vé confrontado com suas prdprias contradigdes” (RAICHELIS,
2022, p. 5). Por isso, as crises do capitalismo ndo sdo fatores acidentais, tampouco
excepcionais. S80 processos que se sucedem, ou, na contribuicdo de Konicz (2020)
apud Raichelis (2022, p. 5), trata-se de “contradi¢do em processo”.

Assim, a crise desencadeada pela pandemia apenas contribuiu para desvelar a
forma como o capitalismo vem se desenvolvendo desde meados da década de 1970,
mas, sobremaneira, neste século XXI. Trata-se de uma forma complexa e, a0 mesmo
tempo, adversa, pois impde um alto indice de tecnologia da informacdo e da
comunicagdo e impulsiona a classe trabalhadora para o d&mbito da flexibilizagéo, da
terceirizacdo, da informalidade e da intermiténcia, causando um processo de devastacdo
da forca de trabalho ndo apenas no contexto nacional, mas em escala global
(ANTUNES, 2020).
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A atencdo a esses dados contribui para compreendermos que 0s sujeitos da EJA
fazem parte de um mesmo coletivo social: sdo jovens e adultos/as pobres,
desempregados/as, negros/as e cuja sobrevivéncia advém da economia informal. Por
isso, um olhar sobre os sujeitos da EJA ndo pode ser feito apenas sob a Otica das
caréncias escolares, como aqueles/as que nédo tiveram acesso a educagdo na infancia e
adolescéncia ou dela foram excluidos/as ou evadidos/as. Sdo jovens e adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos que, para além das suas trajetdrias escolares,
possuem trajetorias humanas de negacéo de direitos, de exclusio e de marginalizacdo. E
sob esse olhar que devem se constituir os jovens e adultos/as “como sujeitos de direitos
e sujeitos de deveres do Estado” (ARROYO, 2018, p. 20).

3 A vida escolar dos/das estudantes

Oslas estudantes que responderam ao questionario tém uma experiéncia escolar
que ratifica 0 que as pesquisas sobre os sujeitos da EJA ja vém indicando. 83,9%
responderam que, ao longo da vida escolar, pararam de estudar. Perguntados/as sobre a
escolaridade dos pais, 35,5% disseram que ndo frequentaram a escola, 35,3% tém o
ensino fundamental incompleto, 12,9%, o fundamental completo, e 16,1% nédo
souberam informar. Os pais que tém ensino médio incompleto e completo sdo apenas
9,7%.

Em relacdo a escolaridade da mae, os percentuais sdo: 25,5% ndo frequentaram a
escola, 32,3% tém o ensino fundamental incompleto, 19,4% o completo e 6,5% nédo
souberam informar. Em relacdo ao ensino médio incompleto e completo e o superior, 0
percentual é de 16,1%.

Compreende-se que os dados acima continuam evidenciando uma historia da
educacdo cujos fundamentos estdo na formacdo de um pais dependente das regides
centrais do capitalismo e periférico na producdo de matéria-prima e mercadorias e nas
transagdes financeiras necessarias a logica da ampliacdo do capital. Internamente, esse
desenvolvimento historico foi possivel a partir da combinacdo dos interesses dos setores
tradicionais da economia e da politica — oriundos do passado colonial/imperial e
escravocrata — e dos setores vinculados a moderna agricultura e a industrializacdo e a

republica liberal. Ressalta-se que a modernizacdo vinda desse processo foi lenta,
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controlada e a conta-gotas. Com o trabalho livre, substituto da escraviddo, a
superexploracdo continuou, principalmente para a classe trabalhadora preta e parda.
Afinal, os ganhos desse trabalho deveriam (devem) suprir as necessidades das elites
internas e externas (CASTRO, 2016).

Diante do grau elevado de exploracdo das classes trabalhadoras e do tipo de
producdo econdmica que se desenvolveu (desenvolve) em um pais dependente e
periférico — que requer pouca ou nenhuma escolaridade dos trabalhadores, por exemplo
— do estabelecimento de um Estado autocratico, ha uma exclusdo dessas do jogo
democrético e dos beneficios dai advindos (CASTRO, 2016). Dentre eles, o direito a
educacdo basica.

A Educacdo de Jovens e Adultos, no campo educacional, é a expressdao mais
evidente e permanente dessa exclusdo. Ainda hoje, no Brasil, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Educacdo de 2019 (BRASIL, 2020a), a
taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil ficou em 6,6%, o que
corresponde a 11 milhdes de pessoas. A taxa de analfabetismo de pretos/as e pardos/as é
5,3 pontos percentuais maiores do que para brancos/as, mais especificamente, 8,9%
dos/as analfabetos/as séo pretos/as e pardos/as e 3,6%, brancos/as. Mais da metade
(51,2% ou 69,5 milhdes) dos adultos de 25 anos ou mais ndo concluiu a educacao
basica. Os resultados mostraram ainda que a passagem do ensino fundamental para o
médio acentua o abandono escolar. Os motivos para a interrupcdo de estudos mais
apontados foram a necessidade de trabalhar (39,1%) e a falta de interesse (29,2%). Entre
as mulheres, destaca-se ainda gravidez (23,8%) e afazeres domésticos (11,5%). A
necessidade de garantir a sobrevivéncia, o desencantamento com a escola e a condicdo
da mulher, que tem que optar entre a escola e suas “tradicionais” responsabilidades
sociais, sdo respostas a efetivacdo de um pais altamente concentrador de renda, que
pratica, desde sempre, a superexploracdo do trabalho e mantém, predominantemente, o
patriarcalismo.

Se 0s numeros mostram o processo de exclusdo da maioria dos/as brasileiros/as,
a natureza pedagogica e a finalidade da escola para os/as trabalhadores/as acompanham
essa situacdo. A educacdo voltada para essa classe social, em particular para aqueles

milhares que interromperam seus estudos, pautou-se pelo assistencialismo — de viés
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moralizante — e o aligeiramento e instrumentalizacdo formativa para o mercado de
trabalho.

A histéria da educagdo brasileira mostra ainda que 0s processos educativos
constituiram escolas e formagfes voltadas para os/as pobres, e outras, para o0s/as
ricos/as. Nesse sentido, ha uma dualidade educacional que acompanha a dualidade de
classes na sociedade brasileira. A dificuldade de acesso e permanéncia dos/as estudantes
da EJA ao sistema educacional e o predominio de uma oferta limitada de conhecimentos
a esse publico colocam o Estado e os entes federados, suas politicas e agdes, como 0s
principais agentes para superar a perpetuagdo de nenhuma ou baixa escolaridade de

geracOes de trabalhadores.

4 Politicas e a¢des publicas para a superacdo da exclusdo educacional

Outra pergunta respondida pelos/as estudantes foi sobre o lugar onde realizaram
o0 ensino fundamental. Acerca dessa questdo, 93,5% informaram ter realizado na escola
publica, 3,2% a maior parte na escola publica e 3,2% na escola particular com bolsa.
Destaca-se que, para se matricular no Curso Técnico Integrado em Cozinha, é preciso
ter concluido essa etapa da educacéo basica.

Diante do perfil socioeconémico dos/as estudantes e da sua relacdo com a escola
ao longo da vida, é possivel identificar a importancia das politicas e a¢cdes publicas para
a efetivacdo do direito a educacdo desses sujeitos. A sociedade civil e a sociedade
politica devem pautar, articular e promover incessantemente acdes que visem/forcem o
estabelecimento de uma agenda politica comprometida com a educacdo de qualidade
para esses sujeitos. Ac¢Oes que incorporem suas especificidades sociais e formativas.
Que, em ultima instancia, os apreendam como sujeitos de direitos.

Um olhar para a historia da EJA, contudo, mostra que, majoritariamente, até
hoje, as politicas educacionais instituidas ndo se fundamentaram nessa perspectiva. Na
década de 1940 e nas duas seguintes, foram elaboradas politicas educacionais para a
EJA (nesse periodo, Educacdo de Adultos) combinando interesses eleitoreiros, pressoes
externas da Organizacdo das Nacges Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e a necessidade de formagdo sistemética de trabalhadores para atender as

demandas da industrializacdo. Segundo Baracho e Nobile (2020, p. 3),
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A educacdo de jovens e adultos, de modo geral, desenvolvida na forma de
campanhas, apresentava objetivos fundamentados nas caracteristicas do
contexto econémico, social e politico de cada etapa histdrica que o pais vivia.
Num primeiro momento, a preocupacdo era com um fim eleitoreiro. Depois,
as campanhas se voltaram para o ingresso no mundo do trabalho e, como
critério principal, era preciso saber ler e escrever.

Com a ditadura militar (1964 — 1985), a EJA (ainda Educacdo de Adultos)
vinculou-se ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Cruzada ABC,
que se constituiram em movimentos cujo fim basico foi o controle politico da
populacdo, por meio da centralizagdo das acGes e orientacdes, supervisdo pedagogica e
producdo de materiais didaticos (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). O MOBRAL
(1969) foi um programa nacional criado para oferecer alfabetizacdo a amplas parcelas
da populagdo. O governo investiu um grande volume de recursos na montagem de uma
organizacdo autdbnoma em relacdo as secretarias estaduais e ao préprio Ministério da
Educacdo. Criou comissdes municipais para efetivarem as atividades. Pela dimensao
assumida, contribuiu para legitimar a nova ordem politica e responder a orientacdes das
OrganizacGes das Nacgdes Unidas, em particular a UNESCO, como mencionado
anteriormente, que visavam ao combate ao analfabetismo, a universalizacdo de uma
educacdo elementar comum como estratégia de desenvolvimento socioeconémico e
manutencdo da paz (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Ainda no governo militar, a Lei Federal n® 5.692, de 1971, estendeu a educacgéo
obrigatoria de 4 para 8 anos (Primeiro Grau) e, para jovens e adultos/as, dispds regras
basicas para a efetivacdo do supletivo, destinado a esses sujeitos. Com um capitulo
especifico nessa legislacdo, teve varias funcdes: a da supléncia (relativa a reposicdo de
escolaridade), a do suprimento (relativo ao aperfeicoamento ou atualizagcdo) e da
aprendizagem e qualificacdo (referentes a formacdo para o trabalho e
profissionalizagdo) (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Ainda em consonancia com
esses autores, a flexibilidade formativa desses sujeitos foi um dos componentes mais

significativos dessa legislagéo.

Prevista na letra da lei, ela se concretizou na possibilidade de organizacao do
ensino em varias modalidades: cursos supletivos, centros de estudo e ensino a
distancia, entre outras. Nos cursos, frequentemente vigoram a seriagdo, a
presenca obrigatdria e a avaliagcdo no processo; sua caracteristica diferencial é
a aceleracdo, pois o tempo estipulado para a conclusdo de um grau de ensino
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é, no minimo, a metade do previsto para o sistema regular. Os centros de
estudo oferecem aos alunos adultos material didatico em maédulos e sessdes
de estudos para as quais a frequéncia é livre. A avaliagdo é feita
periodicamente, por disciplina e moddulo. As iniciativas de educacdo a
distancia dominantes séo as que se realizam por televisdo, em regime de livre
recepcdo ou (muito raramente) recepcdo organizada, em telepostos que
combinam reproducdo de programas em video, uso de materiais didaticos
impressos e acompanhamento de monitor. Além dessas modalidades, a Lei
5.692 manteve os exames supletivos, como mecanismo de certificacdo,
atualizando exames de madureza ja existentes ha longa data (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 62).

A Constituicdo de 1988, que reconheceu a EJA como direito pablico subjetivo, e
a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (9.394/1996), frutos também das lutas e
demandas sociais, avangaram na perspectiva de reconhecer a EJA como modalidade da
educacdo basica. Essa nova natureza remete a necessidade de compreender as
especificidades formativas das pessoas jovens, adultas e idosas que nao frequentaram a
escola ou interromperam seus estudos e de como essas devem orientar o trabalho
pedagogico.

Contudo, a forma predominante como é tratada a Educacéo de Jovens e Adultos
na legislacdo educacional é refeita na maioria dos governos eleitos pos-ditadura militar.
No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), o financiamento da educacao
basica expressa, em 1996, na criacdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (FUNDEF) ndo contemplou a EJA. Vérias iniciativas para essa
modalidade foram efetivadas, mas todas fragmentadas. Ndo se constituiu uma politica
ampla, articulada e de Estado que pudesse superar os desafios da baixa escolaridade no
pais. Um deles é o decréscimo das matriculas nessa modalidade.

Os governos de Michael Temer e Bolsonaro trouxeram um grande recuo para a
educacgédo, em especial, para a EJA. Houve a diminuicdo significativa de investimentos
do governo federal e o desmonte da estrutura criada anteriormente que permitiam a
inducdo nos estados e municipios de a¢Ges para ampliarem as matriculas e qualificar
essa modalidade (MOVIMENTO PELA BASE, 2022).

Em 2019, o governo de Bolsonaro extinguiu a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que alocava a Diretoria
de Politicas de EJA e a Comisséo Nacional de Alfabetizagcdo e Educacgdo de Jovens e
Adultos (CNAEJA). Em 2020, a estrutura do Instituto Nacional de Colonizacéo e

Reforma Agréria (INCRA) foi reorganizada extinguindo a Coordenacdo-Geral de
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Educacao do Campo e Cidadania, que respondia pelo Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA) e efetivava acGes destinadas a EJA do Campo.
Depois de protestos, foi criada a Divisdo de Desenvolvimento e Educagdo nos
Assentamentos, que, entre outras atribuicGes, passou a responder pelo programa.

Segundo documento langado pelo Movimento pela Base,

0 gasto empenhado para 0 ano de 2022 representa 3% do que foi gasto em
2012. (...). Entretanto, a partir de 2017, a queda se acentuou, chegando a
patamares irrisérios em termos de investimento publico no ano de 2019 (...)
quando observamos a rubrica de gastos especifica para o apoio a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, verificamos que foram
destinados R$ 342 milhdes para esse fim em 2012 e apenas R$ 5,5 milhdes
em 2021, conforme os dados do SIOP (Sistema Integrado de Planejamento e
Orcamento) (MOVIMENTO PELA BASE, 2022, p. 24).

A atividade que teve um maior recurso nos dois governos foi aquela destinada a
realizacdo do Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA). Em 2018, foram gastos 117,6 milhdes com o ENCCEJA e apenas 24,6
milhGes com a EJA Escolar. E o seu fortalecimento continuou nos anos seguintes
(MOVIMENTO PELA BASE, 2022, p. 25).

Em 2019, foi criada a Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), e a Coordenacéo-
Geral de Educacdo de Jovens e Adultos (COEJA) reaparece subordinada a Diretoria de
Politicas e Diretrizes da Educacdo Bésica da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB).

Especificamente sobre a EJA integrada a Educacgdo Profissional, ofertada via
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no qual se coloca o Curso
Técnico Integrado em Cozinha, a “partir de 2011, comeca a sofrer reducdo em suas
matriculas, e a partir de 2017, quando o governo federal tinha iniciado um forte
processo de contengdo de gastos com a educacéo, verificamos queda ainda maior, que
se estende at¢ 20217 (MOVIMENTO PELA BASE, 2022, p. 25).

No campo da legislacdo educacional, foram estabelecidas poucas a¢des para a
EJA, o que revela o total descaso do atual governo (2019-2022) com essa modalidade e,
nas que foram estabelecidas, observa-se a desconsideracdo dos Vvarios avangos teorico-
praticos na perspectiva de evidenciar as especificidades dos sujeitos da EJA e da
construcdo de uma educacdo de qualidade, que supere o aligeiramento e a

instrumentalizacdo dos processos formativos. Nesse periodo, foi instituido o Plano
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Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que prevé “erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional” da populagdo com 15 anos ou mais
(BRASIL, 2019, p. 40). Além disso, foi realizada uma consulta publica para o
lancamento de edital vinculado ao Programa Nacional do Livro Didatico de Educacéo
de Jovens e Adultos, mas o edital nunca foi lancado. Soma-se a isso a publicacdo da
Resolucdo n° 01, de 25 de maio de 2021, que instituiu Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos visando a seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacdo de
Jovens e Adultos a Distancia.

Ressalta-se, contudo, que, em dois momentos histéricos, ocorreram acdes
potencialmente contra-hegemdnicas que evidenciaram possibilidades de pensar e fazer
uma educacdo de jovens e adultos que supere a marca historica de ser uma formacéo de
“segunda classe”, “menor”, “marginal”, conforme apresentado anteriormente.

O primeiro momento foi o desenvolvimento da Educacdo Popular e as
contribuicdes de Paulo Freire para a Educacdo de Adultos. Na década de 1950, surgiu o
conceito de cultura popular como meio de incentivo a alfabetizacdo e as primeiras teses
da educacdo de adultos como meio de transformacéo social (PAIVA, 1987). Na década
de 1960, a educacao é assumida como formadora de pessoas conscientes. Uma série de
acoOes foi desenvolvida, dentre elas:

) Movimento de Cultura Popular (MCP), constituido por estudantes
universitarios/as, artistas e intelectuais, tinha como objetivo realizar uma acdo
comunitaria de educacdo popular, a partir de uma pluralidade de perspectivas, com
énfase na cultura popular, além de formar uma consciéncia politica e social nos
trabalhadores, preparando-os para uma efetiva participacdo na vida politica do Pais.

) Movimento de Educacdo de Base (MEB), sob a lideranca da Conferéncia
Nacional de Bispos do Brasil (CNBB), também responsavel pela sua articulacdo, o qual
tinha suas origens em duas experiéncias de educacdo radiofbnica, empreendidas pelo
episcopado no Nordeste brasileiro.

° Campanha “De P¢é no Chao Também se Aprende a Ler”, desenvolvida
pela Secretaria de Educacdo de Natal/RN. A Campanha objetivava a imediata extensao
das oportunidades educacionais para toda a populacdo daquela regido. As dificuldades

financeiras e institucionais para a implantacdo de um programa de tal proporgédo
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impulsionaram a construcdo de acampamentos escolares abertos, onde se alfabetizavam
criancas e adultos/as das classes populares. Construiram bibliotecas, centros de
formagdo de professores/as e incentivaram os circulos de leitura, pracas de cultura e
esportes e outros.

° A Unido Nacional dos Estudantes (UNE), valendo-se do Centro Popular
de Cultura (CPC), dedicou-se, principalmente, a producdo de manifestacdes artisticas
populares — teatro, musica, cinema —, visando a uma formacdo politica e cultural da
populacdo por meio do debate sobre os problemas nacionais.

Desde o inicio da década de 1960, Paulo Freire e sua equipe, no Movimento de
Cultura Popular do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, ganharam
expressao com suas experiéncias de alfabetizacdo de adultos/as, que se diferenciavam
das demais, em especial, pela “afirmacdo da necessidade de buscar os conteudos da
educacdo do povo nas condigdes reais de existéncia do homem comum” (BEISIEGEL,
1982, p. 165).

O segundo momento tem inicio a partir do Parecer n° 11, de 10 de maio de 2000,
da Cémara da Educacdo Basica (CEB), escrito pelo entdo Conselheiro Carlos Roberto
Jamil Cury, importante documento escrito a partir de ampla consulta publica, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
“estabelecendo as bases doutrinarias da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 e de
documentos posteriores, como as Diretrizes Operacionais para a EJA instituidas pela
Resolugao n°® 3/2010” (MOVIMENTO PELA BASE, 2022, p. 38). O parecer reafirmou

o direito publico e subjetivo dos jovens e adultos a educacdo escolar —
consignado na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDB) -, estabelecidas as fungbes (reparadora,
equalizadora e qualificadora), os principios (equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo das diretrizes curriculares nacionais) e as
especificidades dessa modalidade da Educacdo Basica, e a consequente
necessidade de flexibilidade organizacional, contextualizagdo curricular e
formacdo docente para a proposicdo de um modelo pedagbgico préprio
(MOVIMENTO PELA BASE, 2022, p. 18).

Tambem foi estabelecida a Resolucgdo n° 2/2010 do CNE, que tratou da oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. Juntou-se a esse conjunto de normativas a Lei n° 13.005, de

2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo, que destaca as acOes para a EJA.
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No governo de Luiz Inécio Lula da Silva, presenciou-se o desenvolvimento de
uma serie de acdes, como:

) Programa Brasil Alfabetizado e Educagédo de Jovens e Adultos (PBA) e
do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acgéo
Comunitaria (ProJovem);

° A criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD, em 2011 acrescenta o item “inclusdo” e as agdes envolvidas
nessa dimensdo e passa a ser denominada SECADI) ligada ao Ministério da Educacao
(MEC);

° A implantacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), que passa a
abarcar a EJA e a instituicdo dos seguintes programas: o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera), o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (Proeja), o Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), o Projeto Educando para a
Liberdade e o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA).

As politicas voltadas para a EJA nos governos de Lula foram ampliadas,
entretanto, ndo conseguiram romper com o lugar socialmente dado a essa modalidade
educativa, ou seja, de ser marginal. Concorda-se com Carvalho (2012, p. 13) quando diz

que essas iniciativas ndo superaram a

baixa qualidade dos cursos e/ou programas oferecidos; o isolamento em
relagdo a outras politicas sociais; a adogdo de politicas descontinuas e
secundarias, com fragmentacdo, justaposicdo e pulverizacdo; a limitada
institucionalizacdo das politicas de EJA; a parca importancia simbdlica da
educacdo das pessoas jovens e adultas por parte de muitos gestores; e, por
fim, a timida indugdo do governo federal na construcdo de politicas mais
agressivas voltadas para a escolarizagdo desse publico.

Acrescenta-se ainda a delegacdo dessa modalidade aos entes mais frageis da
federacdo, como 0s municipios, € 0 pouco investimento na formacdo inicial e
continuada de docentes para atuarem ou que atuam nessa modalidade.

Considerando o relatado pelos/as estudantes da pesquisa, que afirmaram ser a
educacdo publica o unico lugar possivel para concluir a educacdo bésica, séo

necessarias politicas contundentes e comprometidas com a EJA e com o direito a
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educacdo de qualidades para todos/as, fundamentalmente para aqueles milhdes que nédo
acessaram a escola ou tiveram que interromper seus estudos. E preciso ir além das
intengdes e a reafirmagdo de acdes pontuais. Afinal, a “institucionalidade da EJA
mostrou-se fréagil, ndo alcancando o status de politica prioritaria no pais. A atengdo a
especificidade dos sujeitos da EJA pode até ter sido buscada durante o governo Lula,
todavia nao foi realizada a contento” (CARVALHO, 2012, p. 13). Que se aprenda com
a Historia e em novos momentos promissores, como 0 que esté por vir, que a EJA e seus

milhdes de potenciais estudantes sejam de fato centrais nas politicas educacionais.

5 O Ensino Remoto Emergencial: reflexdes a partir das falas dos/as estudantes

No questionario aplicado aos/as estudantes, quando perguntados/as sobre as
atividades do ERE, 58,1% afirmaram que realizaram completamente todas as atividades
propostas, 22,6%, parcialmente e 19,4% nao conseguiram fazé-las. Os que nao
conseguiram desenvolver destacaram que faltou tempo, porque ndo organizaram de
maneira adequada e o trabalho estava mais “puxado”; outros alegaram que as atividades
eram muito dificeis, e outros ainda destacaram a falta de adaptacdo a esse modo de
ensino.

Sobre a necessidade ou ndo de ajuda nas atividades, 29% precisaram da ajuda
do/a professor/a, 29% dos/das colegas, 29% da ajuda dos familiares e 12,9% né&o
precisaram de nenhuma ajuda.

Em relacdo ao acesso as plataformas utilizadas para a realizacdo das aulas
sincronas e assincronas, 71% tiveram dificuldades em participar e/ou realizar as
atividades, pois ndo tinham nenhum conhecimento sobre Google Classroom, Google
Meet e outros usados no ERE. Enquanto 29% ndo tiveram nenhuma dificuldade em
participar ou realizar as atividades, pois conheciam as plataformas do ERE.

Outro dado levantado foi acerca da conciliagdo das atividades escolares com as
profissionais. Em relacédo a isso, 58,1% relataram que conseguiram disponibilizar parte
do dia para as atividades profissionais e parte para as atividades escolares, 41,9% né&o
conseguiram.

Sobre a experiéncia escolar durante a pandemia da Covid-19, 32,2% disseram

que foi muito boa, 32,2% conseguiram superar as primeiras dificuldades, 16,1%
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acharam dificil, 6,4% tiveram um pouco de dificuldade, 6,4% ficaram surpresos com
essa forma de ensino, 3,2% afirmaram que precisaram de ajuda e 3,2% tiveram um
rendimento menor.

Alguns escritos sobre a Educacéo de Jovens e Adultos na pandemia apontaram a
prevaléncia das dificuldades dos/as estudantes em relacdo a experiéncia de usar 0s
recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem. Fonseca, Anacleto e Silva
(2022) e Moreira (2020) destacaram a falta de acesso que os/as estudantes tém a esses
meios. Além disso, urge a necessidade de politicas publicas que “favore¢am o acesso
digital as camadas mais pobres da populacdo, nas quais se concentram alunos da EJA,
para que eles possam usufruir dos bens educativos que tém sido produzidos e
disseminados por meio de recursos digitais” (FONSECA; ANACLETO; SILVA, 2022,
p. 1). Silva e Barbosa (2002, p. 1) apontam também a reduzida “adesdo dos estudantes
da modalidade as plataformas digitais, as atividades remotas e a necessidade de as
politicas publicas e a formacao docente investirem na educacdo mediada pela tecnologia
como um recurso a mais”, considerando ndo somente o processo de ensino e de
aprendizagem, mas também a garantia do direito de todos/as & educacéo.

Os dados levantados na pesquisa destacam dificuldades quando da utilizagdo do
ERE. Muitos ndo conseguiram fazer, a maioria precisou de ajuda para desenvolver as
atividades e outros/as ndo conseguiram compatibilizar seus estudos com a atividade
profissional. Houve também muitos obstaculos em participar e/ou realizar as atividades,
pois ndo conheciam as plataformas.

Silva e Barbosa (2002, p. 22), ao estudarem a realidade da EJA no estado do Rio
de Janeiro durante a pandemia, apontaram que ndo € somente a auséncia de acesso as
tecnologias digitais ou a dificuldade em manusea-las que contribuiram para a
dificuldade dos/as estudantes em realizar as atividades propostas no ensino remoto
emergencial. Isso quer dizer que “ndo se trata de desafios restritos a escola, mas também
implicados em questdes sociais, produto e produtora da extrema desigualdade brasileira,
que se acirra no contexto da pandemia da Covid-19 e que corroboram (sic) com o0s
mecanismos de exclusao escolar”.

Contudo, os dados também trouxeram informacBGes importantes sobre as
“positividades” dessa experiéncia. Boa parte afirmou ter sido muito boa e que ficaram

contentes com as superacfes que fizeram ao longo do processo de ensino utilizando os
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recursos tecnologicos. Isso demonstra que o apoio que tiveram dos/das professores/as,
dos/das colegas e de parentes contribuiu para esse resultado. Acrescenta ainda a
organizagdo e apoio da instituicdo para o desenvolvimento dessa atividade. Essa
“positividade” so ratifica a necessidade do estabelecimento de politicas educacionais
externas e internas que, de fato, estejam preocupadas com uma educacdo publica de

qualidade.

Consideracoes finais

A guisa de conclus&o, buscou-se discutir, neste texto, acerca da EJA na educacéo
profissional e tecnoldgica durante o Ensino Remoto Emergencial. O intento foi chamar
a atencdo para as experiéncias desses/as estudantes, demonstrando os limites,
dificuldades e possibilidades presentes neste processo.

Para isso, considerando que o0s sujeitos da EJA fazem parte de um mesmo
coletivo, buscou-se tracar um perfil socioecondmico dos/as estudantes participantes da
pesquisa, pois se considera que as vivéncias escolares estdo concatenadas as expressdes
da questdo social, resultado da contradicdo fundamental do modo de produgéo
capitalista. Isso porque, como bem nos ensina Freire (2013), ndo € possivel analisar a
educacéo de forma abstrata. E preciso levar em consideracéo a forca dos condicionantes
sociais.

Neste sentido, os dados da pesquisa apontaram que se trata de estudantes que
contribuem para a manutencdo do grupo familiar, ou, em muitos casos, sao 0s principais
provedores. Demonstraram também que a pandemia contribuiu para a precarizacao das
condicgdes de trabalho, j& que muitos/as estudantes relataram que, no grupo familiar,
houve perda de emprego, reducédo de salarios, reducdo de carga horaria com reducéo de
salarios e ainda a reducdo de atividades no mercado informal de trabalho. Em muitas
realidades, sdo estudantes cujos pais ndo tiveram acesso a educacdo ou ndo chegaram a
concluir o ensino fundamental.

No que se refere ao ERE, os/as estudantes destacaram os desafios e as
dificuldades experienciadas, de modo especial, porque tiveram que se adaptar a uma
forma de estudo a que ndo estavam habituados/as. Assim, muitos informaram as

dificuldades em acessar as plataformas utilizadas durante o ERE, como também os
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desafios de conciliar os estudos e o trabalho nesse periodo de ensino remoto. Contudo,
as experiéncias ndo se limitaram a desafios e dificuldades. Alguns/mas estudantes
demonstraram pontos positivos como a superacdo na utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, resultado dos esforcos individuais e do apoio dos professores, colegas,
familiares e da instituicéo.

Isso posto, nota-se a necessidade de politicas e acGes que contribuam para que
jovens e adultos/as que passaram pela dita escola regular, mas que desse processo foram
excluidos/as, possam ter acesso, permanecer e concluir com éxito o curso no qual estdo

matriculados/as.

Referéncia

ANTUNES, R. Coronavirus: o trabalho sob fogo cruzado. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2020.

ARROYO, M. G. Educacdo de jovens e adultos: um campo de direitos e
responsabilidade publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de C.; GOMES,
N. L. Didlogos na educacdo de jovens e adultos. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2018, p. 13-35.

BARACHO, M. D. G.; NOBILE, V. D. C. Fundamentos da educacio profissional
integrada a EJA. Natal: IFRN, 2020. Disponivel em:
https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/1934/M_1_Livro_3 Fund_Ed_Prof
EJA_FINAL.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 23 out. 2022.

BARBOSA, S. C; SILVA, J. L. Reflexdes sobre a destituicdo do direito a educacao de
jovens, adultos e idosos no Brasil no tempo presente. Revista Humanidades e
Inovacdo, Palmas, v. 7, n. 19, p. 139-153. 2020. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3737.  Acesso
em: 10 out. 2022.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. PNAD Educacdo 2019: mais da
metade das pessoas de 25 anos ou mais ndo completaram o ensino médio. Agéncia
IBGE Noticias, 2020a. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-
da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio. Acesso
em: 20 out. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Censo da

Educacéo Basica 2020: notas estatisticas. Brasilia: INEP, 2021. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas
estat

185

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

isticas_censo_escolar_2020.pdf. Acesso em: 13 out. 2022.

BRASIL. Instituto Federal de Goias. Instrugdo Normativa n°06, de 24 de julho de
2020. 2020b. Disponivel em:
http://ifg.edu.br/attachments/article/98/INSTRU%C3%87%C3%830%206_2020%20-
%20REI-PROEN_REITORIA_IFG.pdf. Acesso em: 20 out. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: 2019.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf. Acesso
em: 23 out. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa de Integracdo da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos — Proeja: documento base. Brasilia: Setec, 2007.

BEISIEGEL, C. D. R. Politica e Educagdo Popular. S&o Paulo: Editora Atica, 1982.

CARVALHO, M. P. As politicas para a Educac¢ado de Jovens e Adultos nos governos
Lula (2003-2010). 2012. Disponivel em:
https://anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalhos/MarceloPagliosaCarvalho_res_int_
GT1.pdf. Acesso em: 28 out. 2022.

CASTRO, M. D. R. D. O Proeja no Instituto Federal de Goias: contradi¢des, limites
e perspectivas. 1. ed. Curitiba: Appris, 2016.

CASTRO, M. D. R. O processo de implantacdo e implementacdo no PROEJA do
IFG - Campus Goiania: contradi¢Ges, limites e perspectivas. 2011. Tese (Tese em
Educacdo), Universidade Federal de Goias, Goiania/GO, 2011.

CHIZZOTI, A. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 2. ed. S&o Paulo: Cortez,
1995.

CIAVATTA, M.; RUMMERT, S. M. As implicacdes politicas e pedagodgicas do
curriculo na educacdo de jovens e adultos integrada a formacdo profissional. Educacéo
& Sociedade, Campinas, v. 31, n. 111, p. 461-480. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/zvHV8zMqy3nXtLIN6jgJLKH/abstract/?lang=pt#. Acesso
em: 22 out. 2022.

COSTA, C.B. O trabalhador-aluno da EAJA: desafios do processo ensino-
aprendizagem. 2008. Dissertacdo (Mestrado de Educacdo), Universidade de Brasilia,
Brasilia/DF, 2008.

COSTA, E; ALVARES, S. C; BARRETO, S. Trabalhando com a educac&o de jovens
e adultos: alunos e alunas da EJA. Brasilia: SECAD, 2006.

COSTA, S. da S. Pandemia e desemprego no Brasil. Revista de Administracao
Publica, Rio de Janeiro, v. 54, n. 4, p. 969-978, jul./ago. 2020. Disponivel em:

186

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

https://www.scielo.br/j/rap/a/SGWCFyFzjzrDwgDJY KcdhNt/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 02 out. 2022.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visdes da educacdo de jovens e adultos
no Brasil. Caderno Cedes, Campinas, SP, ano XXI, n° 55, novembro/2001, p. 58-77.

FONSECA, M. V. R; ANACLETO, J. B.; SILVA, T. Educagéo de Jovens e Adultos,
direitos humanos e inclusdo digital: conexdes e reflexdes em tempos de pandemia.
Revista Carioca de Ciéncia Tecnologia e Educagéo, v. 7, n. 1, 2022. Disponivel em:
https://recite.unicarioca.edu.br/rccte/index.php/rccte/article/view/228. Acesso em: 29
out. 2022.

FREIRE, P. Educacéo e Mudanca. Sao Paulo: Paz & Terra, 2005.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Paz & Terra, 2013.
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HADDAD, S. Freire nos ensina a desvelar a realidade. [Entrevista concedida a] Gustavo
Queiroz. Itad Social, 17 maio 2021. Disponivel em:
https://www.itausocial.org.br/noticias/freire-nos-ensina-a-desvelar-a-realidade/. Acesso
em: 13 out. 2022.

HADDAD, S. PIETRO, M. C. D. Escolarizacao de jovens e adultos. Revista Brasileira
de Educacdo, Rio de Janeiro, n. 14, p. 108-130, mai/ago. 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a07.pdf. Acesso em: 02 ago. 2022.

KUENZER, A. Z. Exclusdo includente e inclusdo excludente: a nova forma de
dualidade estrutural que objetiva a nova relacdo entre educacdo e trabalho. Disponivel
em:
http://forumeja.org.br/go/files/13%20Exclusao%20Includente%20Acacia%20Kuenzer
1.pdf. Acesso em: 02 out. 2022.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo

Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, M. M; RODRIGUES, M. E. C. Educacéo de Jovens e Adultos - Relacéo

educacdo e trabalho. Retratos da Escola, v. 7, n. 13, p. 373-385, 2013. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/312. Acesso: 22 out. 2022.

MINAYO, M. C. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 21. ed.
Petropolis:
Vozes, 2002.

MOREIRA, A. A. Ensino online na educacdo de jovens e adultos em época de
pandemia: um desafio. Anais do IntegraEaD 2020, v. 2, n. 1, 2020. Disponivel em

187

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

https://periodicos.ufms.br/index.php/IntegraEaD/article/view/11887. Acesso em: 29 out.
2022,

MOURA, D. H. A integracdo curricular da educagdo profissional com a educacao
bésica na modalidade de jovens e adultos (Proeja). Cadernos de Pesquisa em
Educacdo - PPGE/UFES, Vitoria, ano 11, v. 19, n. 39, p. 30-49, jan./jul. 2014.

MOVIMENTO PELA BASE. Em busca de saida para a crise das politicas publicas
de EJA. 2022. Disponivel em https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf. Acesso em 22 out. 2022.

PAIVA, V. P. Educacéo Popular e Educacdo de Adultos. S&o Paulo: Edigdes Loyola,
1987.

PEREIRA, J. V. et al. O Proeja e a formacao dos jovens e adultos trabalhadores no IFG:
rumo a uma educacdo emancipatoria? In: BARBOSA, W.; SOUZA, R. R. de;
MORAIS, M. R. de S. (ORGS.). A Rede Federal e o IFG em perspectiva: desafios
institucionais e cenarios futuros. Goiania: IFG, 2016, p. 157-180.

RAICHELIS, R. Tecnologia, trabalho e pandemia no capitalismo em crise: admiravel
mundo novo? Servico Social e Sociedade, n. 144, p. 5-16. 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/sssoc/a/345zbz7NtFInx6 MY 7GQCLpw/?lang=pt#ModalArticle
s. Acesso em: 13 out. 2022.

RUMMERT, S. M. A educacéo de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século
XXI. O “novo” que reitera antiga destituicdo de direitos. Sisifo/Revista de Ciéncias da
Educacdo, Lisboa/PT, n. 2, p. 35-50, jan/abr. 2007. Disponivel em:
http://sisifo.ie.ulisboa.pt/index.php/sisifo/article/view/50. Acesso em: 02 ago. 2022.

SANTOS, P. dos; SILVA, G. da. Os sujeitos da EJA nas pesquisas em Educagédo de
Jovens e Adultos. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2. 2020. Disponivel
em:

https://www.scielo.br/j/edreal/a/TcK5QFPgf6KspxwxvpG7qY G/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 02 out. 2022.

SILVA, J. L. da; BARBOSA, C. S. Contradi¢cdes da Educacao de Jovens e Adultos em
tempos de educagdo remota. ETD- Educacdo Tematica Digital, Campinas, v. 24, n. 1,
p. 14-31. 2002. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8665776/28036.
Acesso em: 29 out. 2022.

Recebido: 20/10/2022. Aceito: 5/12/2022. Publicado: 1/7/2023.

188

EDUCAmazonia



- Revista EDUCAmazo6nia - Educacédo Sociedade e Meio Ambiente, Humaita, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPg/EDUA —
ISSN 1983-3423 — IMPRESSA — ISSN 2318 — 8766 — CDROOM — ISSN 2358-1468 - DIGITAL ON LINE

EDUCAmazonia

Autores:

Mad’ Ana Desirée Ribeiro de Castro

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Goias. Professora titular do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids. Membro do Forum
Goiano de EJA. Lider do Nucleo de Pesquisas e Estudos em Educacdo e Formacdo de
Trabalhadores (NUPEEFT) - Campus Goiania. Professora do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica/IFG e do Programa de Mestrado
em Educacgéo/IFG.

IFG/Campus Goiania

E-mail:mad.castro@ifg.edu.br

Pais: Brasil

Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz

Mestra em Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Assistente Social do Instituto Federal

do Norte de Minas Gerais — Campus Januaria
IFNMG/Campus Januéria

E-mail:daiane.queiroz@ifnmg.edu.br

Pais: Brasil

189



