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OS DESAFIOS DA INCLUSAO NA EDUCACAO CONTEMPORANEA:
UMA REFLEXAO DO TRABALHO DO PEDAGOGO NA ESCOLA!

THE CHALLENGES OF INCLUSION IN CONTEMPORARY EDUCATION: A
REFLECTION OF THE PEDAGOGUE'S WORK AT SCHOOL

Magda Reis de Amorim da SILVA?* | Fibio BRUM’

RESUMO: A problemitica levantada neste artigo evidencia que mesmo com a formulagio de
estratégias plausiveis para se receber alunos com necessidades educativas especiais, a inclusao
escolar vem sendo feita de forma inadequada, revelando-se o pouco interesse e investimento na
area. Destarte, este trabalho teve por objetivo discorrer sobre a inclusdo no contexto escolar,
articulando os saberes apreendidos através dos teoricos selecionados com o cotidiano da autora
como professora de dois alunos com necessidades educativas especiais do Ensino Fundamental I.
Serviram de base tedrico-reflexiva para esta pesquisa de revisao narrativa, os estudos de Delou ez
al. (2009), Jannuzzi (2004), Mazzota (2005), Pessotti (1984) e Tessaro (2005). Atualmente, ainda
observamos que os alunos com necessidades educativas especiais sofrem com as mais diversas
barreiras, que muitas vezes os impedem de iniciar e até de permanecer no processo educativo.
Essas barreiras ndo sio apenas fisicas (acessibilidade para ir e vir, materiais adaptados, etc.), mas
também, invisiveis como negligéncias, esquecimento, isolamento e falta de voz para esses alunos,
as quais sao um grande desafio. Ressaltamos, assim, a importancia do trabalho do pedagogo, que
deve criar possibilidades e estratégias que de fato contribuam para uma educagao inclusiva de
qualidade.

Palavras-Chave: Educacio inclusiva; Necessidades educativas especiais; Pedagogia.

ABSTRACT: The issue raised in this paper shows that even with the formulation of plausible
strategies to receive students with special educational needs, school inclusion has been done
inappropriately, revealing little interest and investment in the area. Thus, this study aimed to
discuss inclusion in the school context, articulating the knowledge learned through the selected
theorists with the authot's daily life as a teacher of two students with special educational needs in
Elementary School I. The studies of Delou et al. (2009), Jannuzzi (2004), Mazzota (2005),
Pessotti (1984) and Tessaro (2005) served as a theoretical-reflective basis for this narrative review
research. Currently, we also observed that students with special educational needs suffer from the
most diverse barriers, which often prevent them from starting and to remain in the educational
process. These bartiers are not only physical (accessibility to come and go, adapted materials,
etc.), but also invisible as neglects, forgetfulness, isolation and lack of voice for these students,
which are a great challenge. We stress, therefore, the importance of the pedagogue's work, which
should create possibilities and strategies that in fact contribute to an inclusive quality education.
Keywords: Inclusive education; Special educational needs; Pedagogy.
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INTRODUGCAO

A inclusdo é um assunto que vem ganhando notoriedade nos espagos escolares e nas
discussoes dentro da Educagao, da Pedagogia e até da Politica (PLETSCH, 2009; PLETSCH;
MENDES, 2015; KASSAR; REBELO, 2018). No amago de nossa estrutura social, existem
pessoas de varias ragas, culturas, etnias, crencas, ¢ uma dessas minorias, os deficientes, sofrem
constantemente com a invisibilidade de suas necessidades dentro de diversas esferas de seu meio
social. Os deficientes sofrem ainda com falta de apoio nas areas educacionais, académicas,
profissionais, esportivas, de lazer, dentre outras.

Diferentes especialistas deste assunto vém tentando ‘“abrir espagos” para que as
barreiras, desafios e preconceitos relacionados a essa classe diminuam, especialmente, através da
conscientizagao e da luta por direitos (MELETTI; RIBEIRO, 2014; LACERDA, 2006; KASSAR;
REBELQO, 2018).

Kassar e Rebelo (2018) apresentaram graficos e tabelas sobre a distribui¢ao das classes
de Educacao Especial entre municipios dos estados brasileiros nos periodos entre 1970 e 2014.
Como reflexdo do estudo, as autoras langaram mao das seguintes perguntas: “Em qual espago
deve estar o aluno? Em espagos especiais ou espagos comuns? Essa escolha de fato refere-se a
uma opgao entre segregacao e inclusao? Para onde os recursos publicos devem ser direcionados?”
(tbidem, p. 9).

Através dos dados coletados, as pesquisadoras mostraram que o debate sobre a
Educagao Especial sempre teve base em conquistas de direitos sociais através de pequenas
mudancas nos documentos legais, os quais estao permeados pelos discursos de integragao,
exclusio, diversidade, assisténcia, direitos humanos, entre outros, e nao a educaciao de fato. Elas

salientam que:

Como alerta a prépria Declaragio de Salamanca, educagido especializada
envolve altos custos |...] ¢ os estudos desenvolvidos no Brasil ¢ a existéncia de
diferentes modalidades de atendimento em curso em paises europeus |...]
indicam que propostas educacionais adequadas podem demandar, em muitos
casos, grandes esforcos e nao apenas pequenas adaptagSes (ibidem, p. 10).

O desafio da inclusio esta presente também no dia a dia da autora, ja que é professora
do Ensino Fundamental (EF) I em uma escola particular da Cidade de Rio Bonito, do Estado do
Rio de Janeiro, e trabalha especificadamente com dois alunos “especiais” (um com Transtorno do
Déficit de Atengao e Hiperatividade - TDAH e outro com Transtorno do Espectro Autista -
TEA), os quais perpassam por todas essas barreiras diariamente.

Paulatinamente, a autora percebe as dificuldades e os obstaculos encontrados no alcance

de uma significativa aprendizagem por parte dos seus alunos, certa invisibilidade deles dentro de
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sala e na escola por parte de alguns dos seus colegas de turma, a falta de um olhar empatico com
a situagao deles por parte de alguns dos outros agentes sociais da escola, além de uma série de
preconceitos que ainda precisam ser desconstruidos.

Dessa forma, este trabalho teve por objetivo discorrer sobre a inclusdo, que ao decorrer
da graduacao da autora como académica do curso de Licenciatura em Pedagogia conduziu-a cada
vez mais ao interesse pela tematica; e através das disciplinas pode aprender mais sobre o assunto,
conhecer importantes tedricos que ampliaram seu entendimento e sua vontade de aprender mais
sobre a historia, a realidade e os desafios da Educacao Inclusiva.

Antes de seguirmos adiante para os proximos topicos, convém explicitar que em
determinados momentos no decorrer da escrita deste artigo, as impressoes pessoais da autora
serdo expostas em primeira pessoa, retiradas do cerne do l6cus investigativo. Essa visao # loco faz
parte especificadamente da experiéncia pessoal desta, de modo que o coautor ainda nio obteve

tais vivéncias com alunos portadores de necessidades educativas especiais.
METODO

A pesquisa é uma revisao bibliografica do tipo narrativa. Esta constitui um levantamento
mais amplo da literatura, em que o principal objetivo ¢ analisar a bibliografia de forma a
interpreta-la de maneira critica e pessoal (DIXON-WOODS ef /., 2005).

Estes estudos sio caracterizados pela analise e sintese da informagao disponibilizada em
estudos relevantes sobre tema comum, tendo ao final da mesma possibilidade de concluir ou
considerar sobre o objeto de interesse (MANCINE; SAMPAIQO, 20006). Os autores selecionados e
que serviram de base para este trabalho foram: Delou ez a/. (2009), Jannuzzi (2004), Mazzota
(2005), Pessotti (1984) e Tessaro (2005).

Na primeira se¢ao deste artigo, sera abordada a histéria da educagio inclusiva e as
mudancgas ocorridas através do “olhar” de educadores e instituicbes sobre os individuos com
necessidades especiais dentro da tematica da inclusdo, os quais buscaram interpretar a forma de
aprendizagem e em quais as épocas tiveram maior importancia para a educagao inclusiva desses
alunos e, na conquista por direitos. Na segunda se¢do, serdo relatadas algumas experiéncias da
autora como académica e professora de alunos com necessidades especiais com apoio nos
referenciais teéricos dos autores supracitados. E a terceira se¢ao aborda as reflexdes da autora

sobre o trabalho do pedagogo na escola dentro do assunto em pauta.
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HISTORIA E DESAFIOS DA INCLUSAO

A inclusdo e sua histéria se iniciam na Antiguidade, onde os deficientes eram vistos
como pessoas invalidas, que nao se encaixavam na sociedade. Por isso, grandes governos como
Atenas, Esparta e Grécia Antiga tinham habitos de abandono em relagio as pessoas que nasciam
com deficiéncia.

Em Esparta e Atenas, as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia nao sé eram
excluidas como abandonadas para que morressem assim que a deficiéncia fosse identificada ao
nascet, ou os pais escolhiam se mereciam viver ou nao. Segundo Pessotti (1984), as criangas com
deficiéncias fisicas ou mentais nascidas em Esparta eram eliminadas ou abandonadas, ja que eram
consideradas sub-humanas.

Na Idade Média o cenario muda, e a forma como as pessoas deficientes eram vistas
também. O quadro de abandono diminuiu muito, conforme explica Emmel (2002), com a
popularizacdo do cristianismo, incutiu na populagdo o pensamento de que o homem era uma
criatura divina e, portanto, todos deveriam ser amados e aceitos como tal. O deficiente passou a
ser alvo de caridade e era acolhido em igrejas, porém, também houve consequéncias.

De acordo com Pessotti (1984), com o cristianismo a pessoa com deficiéncia deixou de
ser abandonada e passou a receber abrigo e alimentacio nos asilos e conventos, mas por outro
lado, passaram a ser culpadas pela propria deficiéncia que era entendida como um castigo de
Deus pelos pecados cometidos.

Ja na Idade Moderna comecam a despontar importantes institui¢oes e profissionais que
sao considerados precursores da histéria da inclusio, os quais sustentaram a necessidade de
modifica¢oes no olhar da sociedade em relagao as pessoas deficientes e para a educagao especial.

Entre os importantes precursores estio Pedro Ponce de Léon (1520-1584), reconhecido
como primeiro educador de surdos da histéria, Tomas Willis autor do livro Cerebri Anatomia, que
explicava cientificamente a deficiéncia mental e John Locke e sua obra An Essay Concerning Human
Understanding, a qual é uma possivel raiz da teoria organicista. De acordo com essa teoria,
dificilmente esses problemas poderiam ser modificados, pois ocorriam no inicio do
desenvolvimento.

Entre os precursores da segunda metade do século XVII estao Charles-Michel de
PEpée, que fundou a primeira escola de surdos em Paris e Valentin Haiiy, que fundou o Instituto
Nacional de Jovens Cegos também em Paris, no ano de 1784.

Na Contemporaneidade também surgem nomes importantes como Jean Marc Gaspard

Itard (1774-1838), que segundo Pessotti (1984) foi um médico francés que recebeu a tarefa de
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educar o menino Aveyron, que havia sido capturado de uma floresta, por volta de 1800. Segundo
relato do Itard em sua obra Memdire sur les Premiers Péveloppments de Victor de I’Averyon, o menino
apresentava enorme déficit perceptivo e intelectual.

De acordo com Mazzota (2005), a médica italiana Maria Montessori (1870-1956) foi
também uma grande contribuinte para a educagao especial, ja que ela desenvolveu um programa
de treinamento para criancas com deficiéncia mental nos internatos de Roma. O objetivo do
treinamento era a autoaprendizagem através de materiais didaticos como blocos, recortes, letras
em relevo, objetos coloridos, etc.

Jannuzzi (2004) aponta o final da década de 1980 e inicio da década de 1990 como um
marco em que a educagdo e a qualidade de ensino para os deficientes foram defendidas e
representadas. Mesmo que ainda nao correspondessem com o ideal pensado para esses alunos e
que ainda houvesse muito caminhado a se percorrer para chegar a uma equidade no ensino, este
desafio inicial foi importante para a formula¢io de leis e documentos que virlam a ser
aperfeicoados em anos posteriores.

No Brasil, entre as décadas de 1980 e 1990 ocorreram grandes avangos para a educagio
inclusiva. Em 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal Brasileira, as pessoas com
deficiéncia conquistaram a garantia de diversos direitos, e na década de 90, com o apoio de
movimentos como a Declaracio de Salamanca (1994) e a Conferéncia Mundial de Educag¢ao para
Todos (UNESCO, 1990), as discussdes e as politicas sobre o acesso a escola foram
impulsionadas.

De acordo com Meletti e Ribeiro (2014), a educagao especial passa a receber destaque e
importancia e assim, ser reconhecida como uma modalidade de ensino, que deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular. Porém, mesmo com toda a estratégia para receber esses alunos,
nao existiram coeréncia e clareza na politica educacional direcionada a pessoa com deficiéncia,
estando em desacordo com as pesquisas e posi¢oes tedricas defendidas, as quais distanciavam
ainda mais a educagao vivenciada da almejada.

A partir dessas informagdes podemos notar como os profissionais e instituicOes
escolares veem o aluno deficiente e como existem preconceitos que os rodeiam e os estereotipam
desde os primérdios da civilizagdo humana, sendo caracterizados muitas vezes como anormais,
coitados ou doentes; e como a partir dessas concepgdes se criou um sentimento de nao
responsabilizacio com uma minoria, o que fez com que se fugisse do principal motivo de estarem
ali, que ¢ o acesso a educac¢ao de qualidade.

Pesquisas confirmam que a inclusao escolar vem sendo feita de forma inadequada, longe

do que se espera, revelando o pouco interesse e investimento neste processo (KASSAR;
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REBELO, 2018; LACERDA, 2006). Mesmo assim, nao se deve simplificar o complexo, ou seja,
achar que incluir signifique apenas mudar o aluno de enderego. Sair da escola especial e ir para a
classe comum do ensino regular ainda ndo é o suficiente. E preciso muito mais que empatia, leis e
normas, torna-se necessario conhecimento aprofundado sobre os tidos “especiais”.

Uma das formas de se alcancar isso ¢é através de vivéncias reais e concretas com a
realidade desses sujeitos, toda a comunidade escolar deveria passsar um tempo em escolas
especializadas para defientes mentais, surdos, cegos, frequentar Associagoes de Pais e Amigos
(APAE), para que possam de fato conhecer as necessidades e a esséncia do que ¢ ser deficiente,
pessoas igual a nds, que tem sentimentos, desejos, anseios, choram, riem, se alegram, ficam tristes,
que amam e desejam ser amadas, enfim, pessoas normais de “carne e 0sso” como todas sao.
Compreeendemos que sao muitos os fatores envolvidos, os quais sem duvida estio sendo

desconsiderados ao se efetivar a inclusao.
DEFICIENCIAS E EDUCA(;AO INCLUSIVA

Propomos tratar aqui sobre alguns tipos de deficiéncias e sobre documentos
importantes que buscaram caracterizar a Educagao Especial e Inclusiva. Assim, é muito relevante
que se esclareca quem sao os alunos com necessidades educacionais especiais.

Segundo o Parecer n° 17/2001 do Conselho Nacional de Educacio (BRASIL, 2001),
Delou et al. (2009, p. 10) traz que os alunos com necessidades educativas especiais sao aqueles
que apresentam: “dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos:” vinculados ou nao a uma causa organica especifica. Os vinculados a uma causa
organica especifica dizem respeito a deficiéncias, disfungdes ou limita¢oes. Ja os nao vinculados
referem-se a transtornos e sindromes como a dislexia, a disgrafia, a discalculia, entre outros.

Alguns individuos do grupo de causas organicas especificas sao aqueles que necessitam
de sinais e codigos pertinentes as suas necessidades comunicacionais para leitura e escrita, como a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o Braille. Além disso, ha o grupo que possui uma grande
facilidade no processo de ensino e aprendizagem: os alunos com altas habilidades/superdotacio.

Delou et al. (2009) chama nossa atencio para os roétulos na subjetividade do
aluno/individuo que vem junto da classificacio das necessidades educacionais especiais,
afirmando que: “o individuo passa a se ver e a ser visto a partir de um rétulo, perdendo-se de
vista tudo o que se relacione ao seu referencial sociocultural, a riqueza de sua subjetividade, de

seus valores” (zdem, p. 11).
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Por conta disso, e por causa de outras questoes, ¢ que o papel da Educacao Inclusiva
torna-se ainda mais relevante e complexo na escola e na sociedade, exigindo de nés, educadores,
o cuidado da nao reproducao e manutencao de esteredtipos e rotulos: “a utilizagao de
denominagées particulares do alunado na Educagao Especial, regra geral, tem servido para
marcar espagos tedricos, mas a0 mesmo tempo de exclusao” (idem, p. 11).

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (BRASI, 1996) garante a
oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educagao publica de forma gratuita,
preferencialmente na rede regular de ensino. Porém, antes que essa lei garantisse tal atendimento,
os alunos que hoje sio considerados com necessidades educacionais especiais tiveram em sua
histéria a marca do abandono, da defasagem de ensino, da descrenca de seu aprendizado e de
muitas outras crengas que enfatizavam suas incapacidades. Os superdotados recebiam apelidos,
como “CDF” ou “nerds”, e a escola nunca atuou para que tais estere6tipos e descrengas fossem
desconstruidos (DELOU ez al., 2009).

Foi através de muito esforco em pesquisas com alunos especiais, que figuras importantes
da Educagio Especial, como Emilia Ferreiro e Maria Teresa Mantoan, e muitos outros
pesquisadores, romperam com muitas dessas ideias preconceituosas a respeito das capacidades
desses alunos.

Dois movimentos foram importantes para que a inclusio mundial nascesse: um foi o
movimento social em prol da educagao de qualidade e o acesso a escolas de qualidade pelos
alunos com necessidades educacionais especiais nos EUA (DELOU ez 4/., 2009), que fizeram com
que a Lei Puablica 94.142/1975 fosse promulgada; o outro, foi o movimento de reconhecimento
da diversidade e do multiculturalismo na Europa, que teve por consequéncia o “Congresso de
Educagao para Todos”, em 1990, na Tailandia.

Esses dois movimentos foram naturalmente aceitos pelos educadores do mundo e
fizeram com que os profissionais se mobilizassem para uma educagao inclusiva. Com isso, em
1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, foi redigida a Declaragao
de Salamanca, documento de muita importancia para garantia de acesso e qualidade do ensino
para alunos do mundo todo.

No Brasil, a educagao inclusiva ainda ¢ permeada por diversas controvérsias e exige cada
vez mais das escolas e dos profissionais da educa¢ao, desde a sua formacao e preparo, até o
conhecimento sobre a diversidade humana. No entanto, as condi¢Ges para isso sao precarias, nao
ha instalagoes e materiais adequados para se trabalhar atividades para essa populagao, além do

que, existe uma falta de investimento na formacdo continuada dos professores da educagao
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especial e certo absentismo dos 6rgaos regulamentadores para cumprimento das leis e normas no
que tange a aplicagdo de recursos.

Ao tratar sobre as deficiéncias, Oliveira (2009) afirma que a inclusao também depende
do quio preparada esta a sociedade para lidar com a diversidade dos seres humanos. Por isso, no
trabalho do professor, além de se encontrar disposto a conhecer os tipos de deficiéncias, deve
também zelar em prol da minimizac¢ao das dificuldades na aprendizagem desse grupo de alunos e
promover o aumento da participagao desses na escola e como cidadaos na sociedade.

Segundo a Associagao Americana de Deficiéncia Mental (1994) apud Oliveira (2009, p.

33), essa deficiéncia é caracterizada:

Por registrar um funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da
média, oriundo do perfodo de desenvolvimento, concomitante com limita¢oes
associadas a duas ou mais dreas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos
seguintes aspectos: comunica¢do, cuidados pessoais, habilidades sociais,
desempenho na familia e na comunidade, independéncia na locomogao, satde e
seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho.

Conforme Rosa (2009), os primeiros anos da vida do deficiente mental sdo cruciais para
que a crianga se sinta suprida em suas necessidades de afeto e aceitagao. A autora expde que O
trabalho pedagdgico com o deficiente deve ser feito em conjunto com a familia, num ambiente
adequado e com profissionais que lhe passem seguranca na realizacdo das atividades que serdo
desenvolvidas. “A importancia do papel do professor é fundamental para que se estabeleca
confianga e a autoestima que o levara a desenvolver a proposta de ensino com satisfagao” (zdew, p.
71).

O professor deve sempre buscar o trabalho conjunto com todos os atuantes da escola
para superagdo dos estereotipos e crengas a respeito do aluno deficiente mental, mostrando que
esses alunos sio potencialmente ativos, capazes e criativos. “Sabemos que nossas criangas com
deficiéncia mental necessitardo caminhar com passos diferentes dos que nos acostumamos a ver,
porém nada nos permite afirmar que elas nunca aprenderao” (ROSA, 2009, p. 73).

Ao abordar as deficiéncias fisicas, verifica-se estas podem ser divididas de duas formas:
sensoriais e motoras. As deficiéncias fisicas sensoriais podem ser subdivididas em: a auditiva, que
compde o grupo de deficientes auditivos em seus diversos niveis (perda total ou parcial da
audicdo e da surdez leve/moderada a surdez severa e profunda); e visual: que abrange dois
grupos principais, os portadores da cegueira e os portadores de visio subnormal ou reduzida.

Ja as deficiéncias fisico-motoras, segundo Oliveira (2009, p. 28) sdo constituidas por uma

diversidade de “condi¢ées que afetam as pessoas comprometendo-lhes a mobilidade, a
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coordenacao motora geral ou a fala, em virtude de lesdes neurolégicas, neuromusculares e
ortopédicas, ou malformagdes congénitas ou adquiridas”.

Na escola o trabalho pedagégico com os alunos deficientes fisicos deve também
envolver o desenvolvimento de sua autoestima, ja que sua limitagao fisica pode em muito afetar
seu emocional; além de também necessitar envolver adaptagoes das mais diversas (carteiras,
material escolar, estruturais - como rampas -, etc.) para a acessibilidade desse aluno as
dependéncias da escola e a realizagdo das atividades letivas.

Outro trabalho importante diz respeito a implementagio da LIBRAS, para o aluno
surdo, e do Bruaille, sistema de leitura e escrita do aluno cego. Isso também exige o conhecimento
de toda a equipe pedagdgica para que os alunos se sintam bem e incluidos na escola.

Dentre as condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos podemos citar a hiperatividade e o autismo. Conforme Oliveira (2009, p. 79),
aqueles que “parecem sempre estar em movimento, nio conseguem ficar paradas, ainda que as
outras pessoas as pressionem neste sentido” sio os individuos/ctriancas que tem o TDAH.

A pesquisadora nos atenta para o fato de que sao as familias que mais vivem em situa¢ao
de stress ao lidar com criangas com TDAH, tendendo inclusive a se isolarem, o que torna a
situagdo ainda pior. Além disso, elas passam a vida inteira ouvindo que sio mal-educadas,
preguicosas, loucas. .. quando na verdade carregam consigo uma sindrome.

Destaca-se, assim, a importancia do trabalho conjunto entre escola, familia e terapeuta.
Oliveira (2009, p. 82) inclui ainda o “suporte social e a informagao, minimizando o preconceito
existente”. Em 1960, varias pesquisas e investigacOes a respeito dessa sindrome foram feitas
devido as “dificuldades para objetivar a existéncia dessa lesio provocaram uma mudanca
importante na conceituacao” (idem, p. 79).

Foi s6 entao que em 1980 “sao ressaltados todos os aspectos cognitivos na defini¢ao da
sindrome, principalmente o déficit de atengdo e a falta de autocontrole ou impulsividade” (iderz, p.
79). Sensibilidade e agdo conjunta de toda comunidade, como ja mencionado, ajudam e muito nos
transtornos psicolégicos e com os esteredtipos pelos quais as pessoas com TDAH passam.

Ja o TEA pode ser classificado como um transtorno global do desenvolvimento e
possui algumas caracteristicas especificas, como o “desenvolvimento anormal ou alterado” em
determinadas dimensbes do organismo, que pode se manifestar até os 3 (trés) anos de idade, e
perturbagdes em trés dominios: “interagdes sociais, comunica¢ao, comportamento focalizado e
repetitivo” (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2000 apu#d OLIVEIRA, 2009, p. 82).

Surgindo o TEA no inicio da infancia, fica dificil estabelecer a comunica¢ao com a

crianga, ja que este provoca isolamento social e modificagdes na comunicagio. Além disso, o
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autista tem “Insisténcia estereotipada na mesmice ou rotina” (OLIVEIRA, 2009, p. 83). O
tratamento do TEA ¢é mais complicado do que o do TDAH, pois envolve medicagGes,
psicoterapias e também a a¢ao conjunta entre escola, familia e os outros profissionais.

Ao conhecer as peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
podemos ver que o principal impeditivo na vida desses individuos ¢ em grande parte, o contexto
social. Na verdade, essas limitagdes estdo no proprio olhar da sociedade, que nao esta preparada
para receber a todos, dado os preconceitos - gerados muitas vezes pela falta de conhecimento
sobre a deficiéncia - e as barreiras que o proprio meio social constréi, impedindo a participagao e
acao efetiva desses individuos.

E neste cenario que aquele que possui um olhar mais sensivel se sobressai em meio a
tantas visOes negativas, a0 mesmo tempo em que lhe é exigido ainda mais responsabilidade e
competéncia. Esse deve ser o olhar do professor e de todos aqueles que estdo envolvidos e

comprometidos com uma educacio verdadeiramente inclusiva e igualitaria.

VIVENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E AS BARREIRAS DO
COTIDIANO

No decorrer da minha vida como aluna e académica do curso de Pedagogia, diversas
vezes me deparei com o tema da inclusdo, fosse através da minha profissio, um curso extra,
estagios e até mesmo de alguma disciplina da graduagao que envolvesse diretamente o assunto ou
que tivesse com ele relagao.

Acredito fortemente que uma das experiéncias que mais contribuiram e contribuem para
o meu conhecimento sobre a inclusao é a oportunidade de poder trabalhar como professora de
dois alunos com necessidades especiais no EF I, e vivenciar de perto os desafios que eles
perpassam.

Uma disciplina que me identifiquei muito durante a graduacao foi a Educagao Especial,
a qual abordava diretamente as problematicas dessa modalidade educacional, e que a partir dela
pude aprender a relacio do seu conteido com as experiéncias que vivencio dentro do meu
cotidiano.

A disciplina foi iniciada com uma aula que abordou conceitos e preconceitos dentro e
fora da educacido especial. Pude fazer varios /nks do que estava sendo falado no texto com a
vivéncia que tenho com meus alunos. Pude refletir que estes preconceitos ainda tem muita forga
dentro do ambiente escolar, seja por parte da diregao, de outros professores e até dos colegas de

classe.
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Uma problematica que sempre percebi foi a invisibilidade que esses alunos sofrem
dentro da escola, e de como suas necessidades sao negligenciadas por uma parte da comunidade
escolar. Pude notar que alguns profissionais da escola ndo os veem como alunos, mas sim como
pessoas improdutivas.

Um professor que nao se importa em modificar as atividades para que o aluno tenha
acesso ao conteudo e que coaduna com determinados comportamentos de colegas de classe que
agem como se o aluno com deficiéncia nao fizesse realmente parte ou nem estivesse ali, ampliam
ainda mais meu senso de que como a inclusio na pratica ainda ¢ um enorme desafio.

Plaisance (2004, p. 50) sustenta essa observac¢ao ao salientar que:

Muitas pessoas ainda hoje acreditam que a presenca de alunos com deficiéncia
pode atrapalhar o ritmo da sala, prejudicando o rendimento académico de todos
os alunos. As escolas acomodam-se em suas rotinas e por isso tém dificuldade
com qualquer mudanca ou inova¢ido que impliquem em reestruturacio de um
sistema ja estabelecido.

Dentre os estagios que realizei o Estagio Supervisionado para Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) me oportunizou frequentar uma sala onde havia um aluno com TEA. Consegui
petceber, em algumas oportunidades, como a realidade dele tem mais barreiras e desatios do que
a dos alunos tido como “normais”. Nem sempre havia uma adaptagao do ambiente da aula para
ele, as atividades nem sempre eram modificadas para que ele tivesse acesso e havia uma falta de
preparo dos profissionais para lidar com certas situages que aconteciam. Sdo barreiras cotidianas
como essas que fazem com que muitos alunos como ele nio permanecam no processo de
escolarizacao.

Quando algumas iniciativas consideradas até simples sio tomadas, esse quadro pode ser
modificado de alguma forma. Nao existem ac¢les que solucionem todos os casos, dada a
particularidade de cada aluno, mas, ha caminhos que podem ser percorridos para facilitar a
identificacdo e a sensagao de pertencimento desses alunos a escola.

Segundo Tessaro (2005), existe todo um discurso pro a inclusao em varios segmentos da
sociedade, dentre os quais no ambiente escolar e académico. Estes vém gerando questdes em
diversos cursos, como de Psicologia, Pedagogia, Sociologia e Filosofia sobre o que ¢ a inclusao?
Porque incluir? Qual a opinido dos deficientes e dos professores sobre a inclusao? Mas, apesar de
ter todo um discurso supostamente bem preparado e possiveis estratégias para a concretizagao da
educacio inclusiva, estas vém se efetivando de forma inadequada e longe do ideal, havendo
pouco interesse e investimento neste processo.

Entre as barreiras que atrapalham a efetivacdo da inclusao, Silva (2010, p. 127) apud Silva,

Gurgel e nascimento (2017, p. 52) cita uma extensa lista:
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Prédios escolares pouco ou nada adaptados, como, por exemplo, prédios sem
rampa, barra de apoio, banheiro adaptado e portas alargadas para permitir a
passagem da cadeira de rodas, extintores localizados muito baixos de modo que
o aluno com deficiéncia visual possa esbarrar; Adaptacio insuficiente no
mobiliario de escola (falta de mesas e cadeiras adaptadas de acordo com as
caracteristicas dos alunos, por exemplo); Numero elevado de alunos por salas
de aula; Falta de recursos materiais, como material didatico (livros em Braile,
livros falados, softwares educativos especificos) e equipamentos especificos
(computadores com sintetizador de voz, dispositivos para acesso ao
computador); Falta de recursos humanos, ja que a inclusio escolar requer a
contratacio de profissionais especializados, tais como intérprete de Libras,
professor especializado em educacdo especial, psicologo, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, entre outros.

Outro fator que, por razdo da nomenclatura, pode atrapalhar o progresso educacional
desses alunos, ¢ apresentado pelas autoras Delou e 4/ (2009) que chamam a aten¢ao sobre a
polémica utilizacgio do termo “necessidades educativas”. Flas destacam que autores como
Mazzota (2005) recomenda a troca do termo por “necessidades educativas especiais”. Quando o
fazemos, consideramos uma gama muito maior de alunos que necessitam das “respostas
educacionais que eles demandam” (DELOU ez a/., 2009, p. 27).

Os processos de inclusao e escolarizagao de qualquer deficiente, ainda sao muito dificeis,
sao muitas barreiras que esses alunos precisam enfrentar para terem o minimo dentro do
processo educacional, o que faz com que muitos abandonem ou nem consigam continuar na

escola.
O TRABALHO DO PEDAGOGO NA EDUCA(;AO INCLUSIVA

Quando ingressei no curso de Pedagogia fui muito questionada por pessoas mais
préximas sobre qual seria o objeto de estudo do pedagogo, sobre qual seria de fato a funcao do
pedagogo, em quais lugares eu poderia trabalhar e sobre varias outras questdes que me faziam
refletir sobre a graduagao, pois até eu mesma nao sabia com muita clareza as respostas para essas
perguntas. E é muito gratificante perceber o quanto amadureci dentro desta caminhada
académica e de como hoje tenho um conhecimento mais amplo sobre o real papel do pedagogo e
da Pedagogia na sociedade.

Segundo Libaneo (2001, p. 6), a Pedagogia pode ser definida como:

O campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educacdo —
do ato educativo, da pratica educativa como componente integrante da
atividade humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos
sociais. Nao ha sociedade sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma
reflexdo sistematica sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas,
para poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela
nao se refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras
praticas.
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A pedagogia tem um papel fundamental dentro da sociedade que nio se limita apenas
aos ambientes escolares. O pedagogo tem uma fungdo ampla que o possibilita atuar em diversas
areas como: a Pedagogia Social (PINEL; PAIVA; COLODETE, 2012), a Pedagogia Empresarial
(ALMEIDA; COSTA, 2012) e a Pedagogia Hospitalar (PAULA, 2010).

A partir dos anos passados na graduagao e com o conhecimento apreendido em cada
disciplina, fui aprendendo e adquirindo mais ciéncia sobre o que é a Pedagogia e sobre o que ¢ ser
pedagogo. Cada vez que fui me aprofundando nos assuntos e me dedicando a cada nova
disciplina, fui também me interessando mais pela area, pelo curso que escolhi e tendo certeza de
que era esse caminho que decidi trilhar na minha vida profissional.

Através das minhas primeiras confirmagoes, comecei a me questionar sobre outros
pontos, como as especializagdes e areas que eu mais me identificava. Quando comecei a refletir
sobre isso me vi ainda com muitas duvidas e incertezas sobre o que mais me gerava identificagao
dentro da pedagogia.

Com o percorrer dos anos dentro do curso fui ampliando o olhar sobre a pedagogia e
sobre a sua atuagdo, e hoje percebo o quio vasta ela é, como ela tem sido importante em
hospitais, empresas, escolas e outros ambientes. Como afirmam Almeida e Costa (2012, p. 3):
“[...] temos uma agdo pedagogica ampliada na sociedade, onde o pedagdgico ultrapassa todas as
barreiras e comega a agir em todo o contexto social, extrapolando o ambiente escolar formal,
abrangendo com mais amplitude a educagao informal e nao formal”.

Ao defenderem as praticas da pedagogia social, Pinel, Paiva e Colodete (2012, p. 13-14)
salientam que: “o pedagogo deve estar onde demanda Educagio/Pedagogia assim como uma
parte dela, que ¢ a Pedagogia Social, cabendo também ao profissional muita luta pela
respeitabilidade do seu oficio”.

Trabalhando em conjunto com a Pedagogia Social, a Pedagogia Hospitalar deve também
receber nossa atengao, pois, conforme Paula (2010, p. 15), ambas nasceram “em funcio de
contextos sociais excludentes e de uma consciéncia de responsabilidade social com as populacées
marginalizadas” da qual também fazem parte os deficientes. Além disso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), garante atendimento educacional aos
alunos hospitalizados ou em regime de cuidados relacionados a saude em domicilio, a qual foi
incluida recentemente pela Lei 13.716 de 2018.

Essa importancia do pedagogo dentro da sociedade é o que quero construir dentro da
minha caminhada profissional. Ser uma profissional presente, util e que gera mudanga no
ambiente onde atua, sempre com um olhar atento para uma das pautas que mais me identifico

dentro da Pedagogia — a Diversidade e a Educa¢ao Inclusiva —, a qual tém me inspirado a lutar
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por uma educacdo igualitaria, que busca garantias de politicas publicas de qualidade,
possibilitando uma equidade de ensino para todos os alunos, seja qual for sua raga, género, classe
social, religido, etc.

E de extrema importincia ver quais sdo as reais necessidades dos estudantes com
deficiéncia e se temos alunos que precisam ser inclusos a partir de suas respectivas diferengas, e
em qual nivel precisam de mais auxilio para ter acesso a educagao. Como futura pedagoga
buscarei assegurar esses direitos e aspirar por um sistema de ensino cada vez mais inclusivo de
verdade no nosso pails, e que essas barreiras cotidianas aqui discutidas possam ser aos poucos

desconstituidas.
CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que esse trabalho seja importante primeiramente para os professores
atuantes na frente educacional de um dos segmentos mais excluidos do sistema escolar, ou seja,
para a pratica profissional daqueles que ministram aulas na educagao especial ou que tenham
alunos com necessidades educativas especiais incluidos em turmas regulares em diversas escolas
do Brasil. Esperamos ter tido a capacidade de transmitir aqui, aquilo que a experiéncia da autora
como professora de alunos com necessidades especiais e com 11 anos de magistério
proporcionou ao unir com a teoria o que ela experiencia diariamente acerca da educacio inclusiva
em seu local de trabalho.

Cremos que um tema tao importante na escola deve ser colocado em pauta nao s6 para
discutirmos a inclusdao escolar, mas também, para dar visibilidade aos alunos com necessidades
educacionais especiais que ainda precisam de tanta atenc¢ao e cuidado no processo de ensino-
aprendizagem na escola, pelos quais devemos lutar para promover uma educagao igualitaria e
equitativa.

Conviver com um aluno (a) com deficiéncia, transtorno ou sindrome dentro da escola
nao ¢ tarefa facil, pois existe um longo caminho a ser percorrido para se fomentar uma educagao
de qualidade para esses escolares. Existe ainda muita falta de informagdo por parte de toda a
populacio sobre a vivéncia dessas pessoas dentro da escola, ja que ¢ uma minoria que ainda sofre
preconceitos diariamente. Percebemos também que todos nds, docentes, pesquisadores e
cidadaos podemos e devemos nos sensibilizar e ajudar da melhor forma essas pessoas na corrida
por seus direitos a educacio e respeito.

Com esse trabalho esperamos que pedagogos e estudiosos possam ampliar de forma
diferente sua visio sobre o tema da inclusio educacional, relacionando o conhecimento das

teorias advindo dos artigos aqui levantados com as diversas experiéncias e praticas decorrentes da
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sua atuacao profissional. Esperamos que o assunto que abordamos e tudo o que ele envolve,
possa fazer com que pedagogos repensem sua pratica pedagdgica, suscitando reflexdes sobre o
que se pode de fato fazer dentro do seu espaco profissional para melhorar a educagao dos alunos
com necessidade educativas especiais.

Por fim, almejamos que o conhecimento adquirido através da leitura critica e construtiva
desse estudo, possa ficar arraizado na jornada profissional daqueles que asssim como nos,
também desejam transformar a realidade da educagio especial do sistema educacional brasileiro,
auxiliando a lidar da melhor maneira com os desafios encontrados pelos alunos desse segmento,

com fim de criar possibilidades e estratégias que de fato contribuam para uma educagio inclusiva

de qualidade.
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