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ON PUBLIC POLITICS
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RESUMO: O presente artigo aborda a Educac¢io Inclusiva nos contextos politicos da Colémbia
e do Brasil. O objetivo geral ¢ analisar as propostas politicas atuais da educacdo inclusiva no
Brasil e na Colémbia, a fim de compara-las. Ademais, buscamos conhecer os principios historicos
na Colémbia e no Brasil, os tedricos e politicos da educacio inclusiva, para analisar as condi¢des
atuais de os dois pafses. A metodologia empregada nessa investigacdo esta orientada pela
explicitagao dos fundamentos tedricos e politicos das areas selecionadas, mediante um estudo
comparativo. Como concluses da pesquisa, temos que as politicas publicas no Brasil e na
Colombia sao bastante semelhantes no que se refere as Leis, tais como o atendimento
especializado, a classificagao dos tipos de deficiéncia, o estabelecimento de recursos didaticos,
pedagdgicos e financeiros, na formacdo de professores/as e profissionais qualificados/as, e
demais aspeitos, devido ao fato de que todas as politicas sao guiadas pelos conteudos propostos
pelas Convengoes sobre os Direitos Humanos e demais tratados internacionais. Nesse sentido, a
discussio a respeito da educagao inclusiva na atualidade é um tema de carater social, o qual ainda
afeta a populacdo marginalizada e excluida por um contexto social que nao entende a diversidade
de condicdes, ja que nao existe, ainda, uma consciéncia social, por meio da qual se alcangaria mais
respeito a diversidade, livre de preconceitos.
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ABSTRACT: This article addresses Inclusive Education in the political contexts of Colombia
and Brazil. The general objective is to analyze the current policy proposals for inclusive education
in Brazil and Colombia, in order to compare them. In addition, we seek to know the historical
principles in Colombia and Brazil, the theorists and politicians of inclusive education, to analyze
the current conditions of both countries. The methodology used in this investigation is guided by
the explanation of the theoretical and political foundations of the selected areas, through a
comparative study. As research conclusions, we have that public policies in Brazil and Colombia
are quite similar with regard to the Laws, such as specialized care, the classification of types of
disabilities, the establishment of didactic, pedagogical and financial resources, in training of
qualified teachers and professionals, and other aspects, due to the fact that all policies are guided
by the contents proposed by the Conventions on Human Rights and other international treaties.
In this sense, the discussion about inclusive education today is a theme of a social character,
which still affects the marginalized and excluded population due to a social context that does not
understand the diversity of conditions, since there is still no social awareness, through which
more respect for diversity would be achieved, free from prejudice.
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INTRODUGCAO

A educacdo inclusiva, vinculada aos Direitos Humanos, constitui um paradigma
educacional e social, o qual procura o entendimento da relaciao entre igualdade e diferenca das
pessoas, como fator fundamental para o desenvolvimento e adaptagdo na sociedade e nos
contextos sociais, politicos e economicos, e para a eliminagao de barreiras da discriminagao.
Nesse sentido ao conhecer as propostas de outros paises apontamos perspectivas possibilitando
mais significado e valor a luta diaria, permitindo avaliar as atividades novas e existentes e a sua
aplicabilidade no nosso pafs, classificar as estratégias para desenvolvé-las.

Porém, nio existem somente propostas pedagdgicas, bem como propostas politicas em
prol da igualdade na educagdo, que levam em conta as necessidades de cada Estado e diversos
pressupostos filoséficos e tedricos ja abordados durante a historia, senao também existem
propostas tecnologicas e metodologicas que apontam ao desenvolvimento da educagdo. Assim,
qual é a contribuicdo em se discutir sobre pedagogias, tecnologias e demais metodologias na
educaciao? Como estao se efetuando as politicas nacionais de educag¢ao inclusiva na Colémbia e
no Brasil?

Essas sio algumas questoes abordadas durante todo o trabalho, com o objetivo de
compreender a luta por uma educagao para todos/as. Surge, assim, nossa problematica de estudo:
descrever e comparar as politicas publicas que tratam de educagdo inclusiva no Brasil e na
Colombia, com énfase nas semelhancas e diferencgas, e aspectos que contribuem para a Educacio
Especial em ambos os pafses.

Justificamos, dessa forma, essa pesquisa, j4 que é necessario o reconhecimento e a
compreensao mais ampla das necessidades e das condi¢Oes atuais da educagao inclusiva (neste
caso da Colombia e do Brasil) a partir de uma pesquisa bibliografica historica, politica e
sociocultural, tendo, como base, uma pergunta orientadora: como se entende a educagao inclusiva
no Brasil e na Colombia, desde os aspectos das politicas publicas?

Tem como objetivo geral analisar as propostas politicas atuais da educagdo inclusiva no
Brasil e na Colombia, e os objetivos especificos sao: sintetizar as politicas publicas de cada pais e
comparar as propostas politicas do Brasil e na Colombia para analisar as condi¢oes atuais. Tudo
isto, com o fim de ter “[...] uma educa¢io que abre caminhos para incluir com respeito as
diferencas e qualidade de ensino, sobretudo, desafiando as praticas exclusivas que perduram ha

tempo na histéria” (CEREZUELA, 2016, p. 23).
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CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Para pesquisar sobre a educagio inclusiva, temos que retornar ao século passado, ja que
este ¢ um tema que esta sendo abordado ha mais de trinta anos, mesmo nao tendo a mesma
relevancia que este estudo propoe. Ribeiro e Shimazaki (2010) afirmam que o inicio da educagio
inclusiva ocorreu no final do século XIX e inicio do século XX, com a intencao de atender
aquelas pessoas que eram discriminadas por sua condi¢ao especial.

Essas pessoas acabavam sendo abandonadas nas ruas das cidades, por vergonha e temor
das familias ao saberem que haviam criado criangas consideradas ‘anormais’, e para que suas vidas
nao se tornassem mais complexas. Para Jiménez (1997), a criagdao deste fenomeno social gera um
movimento, no qual a segurang¢a aparece como um fator determinante, tanto para a sociedade,
quanto para as pessoas com deficiéncia, e por tais motivos, se abrem escolas, asilos, manicomios,
orfanatos, e outras instituicoes fora das cidades, ou melhot, distante da sociedade trabalhadora,
com o argumento de que o campo lhes proporcionaria mais beneficios.

Sao criadas, nesse sentido, no século XIX, as institui¢cGes solidarias que procuram ajudar
aquelas criangas repelidas e excluidas, para atender suas necessidades basicas, sobretudo, para que

pudessem desenvolver-se da melhor forma possivel (RIBEIRO e SHIMAZAKI, 2010).

A despeito do desenvolvimento histérico, o atendimento educacional
especializado ocorreu ou por caridade e misericérdia social ou pelo beneficio da
forca de trabalho que se poderia obter com a formacdo das pessoas com
alguma deficiéncia ou transtorno (CEREZUELA, 2016, p. 32).

Desta forma, algumas instituicGes catdlicas, organizadas por freiras, consolidaram
institui¢oes de atendimento voluntirio e, certamente social. Outras pessoas da sociedade
capitalista, pelo contrario, comegaram a ver aquele atendimento como uma maneira de
desenvolvimento econémico, ja que, depois de um tempo, as familias, a sociedade e o Estado

comegaram a ajudar com contribui¢des econdémicas aqueles lugares (CEREZUELA, 2016).

O século XIX foi um momento de inumeros avancos para os deficientes, pois
varias instituigoes escolares, foram criadas para proteger, assistir de forma
terapéutica essas pessoas e cuidar delas. Com a Revolugdo Francesa, cujo lema
era Igualdade, Fraternidade e Liberdade, os discursos teéricos a respeito da
deficiéncia foram intensificados, surgindo inten¢des de tratamento médico e

educativo (RIBEIRO; SHIMAZAKI, 2010, p. 13).

A partir disso, no inicio do século XX, comegam a surgir novos estudos de pesquisa e
autores como Vygotski (1896-1937) e Luria (1902-1977) interessados pelo tema da deficiéncia,

procurando entender as caracteristicas fisicas, biologicas, psicolégicas e sociais daquelas pessoas
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que apresentavam alguma deficiéncia. Uma das teorias que se originou neste periodo ¢ a Teoria
Histérico-Cultural.

Adicional aos estudos mencionados, Vygotski (1997) fundou o Instituto de Defectologia
Experimental, no qual estudou o entendimento dos processos cerebrais e psicologicos das
pessoas com deficiéncia para desenvolver suas capacidades compensatorias. Vygotski (1997)
fundamentou-se no Materialismo Histérico-Dialético, desenvolvido por Marx, para elaborar um
novo método de interpretagao da realidade, da visao do mundo e a praxis, considerando o carater
interativo do desenvolvimento psiquico, fazendo énfase na inter-relagdo entre os fatores
biolégicos e sociais.

Com os estudos de Vygotski (1997), surge uma nova dimensao do ser humano, em que
as caracteristicas psiquicas, psicolégicas, biologicas e sociais sao essenciais para 0O
desenvolvimento da pessoa e de seu pensamento. Sem duavida, ele refere que cada pessoa tem seu
proprio desenvolvimento, de acordo com o seu contexto sociocultural e histérico da vida, por
isso, nao se pode comparar o processo entre as criangas, cada uma tem que ser entendida com
base em sua individualidade.

Nesse sentido, Vygotski (1987) contribui para uma nova concentra¢ao a respeito das
deficiéncias, com novos modelos, que consideram a falta de cuidados e recursos com pessoas
deficientes, um fato principalmente social, nao como uma limitagao.

A educacio inclusiva surge como um modelo de acompanhamento pedagdgico e social,
para as pessoas que nao podem ascender a um sistema “normalizado” de educagdo, a qual
trabalha com dignidade e igualdade para todos/as. Com essas novas contribuicoes, elaboram-se
politicas de Estado ou também denominadas agdes com propositos democraticos
(CEREZUELA, 2016), movimentos sociais e instituicdes educativas para a formagdo de
professores/as, para trabalharem com essas pessoas, em patticular. “O movimento mundial pela
educacio inclusiva é uma agao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discrimina¢ao” (BRASIL, 2008a, s/p).

Portanto, “a educacdo inclusiva tem por objetivo atender aos alunos, em principal,
aqueles que se encontram a margem do conhecimento” (CEREZUELA, 2016, p. 26). A educagao
inclusiva, entao, procura, assim, gerar um processo de inclusao daquelas pessoas com deficiéncias
nas etapas escolares (Infantil, Fundamental, Médio e Superior) participem, de maneira ativa, e
pata que se elabore uma agdo conjunta entre esses/as alunos/as, os/as professores/as, 0s/as
companheiros/as de aulas, os/as familiares, o Estado e as politicas publicas, a sociedade e,

inclusive, as instituicdes educativas.
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HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Depois da Independéncia do Brasil, no ano de 1822, apresentou-se um passo para o
inicio da organizacio do Estado brasileiro, uma soberania para que o pais pudesse estabelecer
suas normas politicas e uma administragao publica (COSTA, 2018), ademais, surge a primeira
proscricao legal, denominada constituigao politica de 1824, privando, dos direitos civis e politicos,
o/a “incapacitado/a” fisico e mental JANNUZZI, 2004).

Com a reorganizagao das normas e da administra¢do, as institui¢cdes ja estabelecidas, e as
que surgiram a partir daf, também reestruturaram suas formas de atender e desenvolver-se na
sociedade. Depois da elabora¢io da Constituicao Politica de 1824, até o ano de 1930, os
pressupostos de atendimento da populagdo vulneravel estavam ligados as manifestagdes
biolégicas e organicas da deficiéncia visando as possibilidades para melhorar a vida e a imersao na
sociedade (dar alimentacdo e abrigo), por isso tinham um viés mais médico-pedagdgico, dando
qualidade de vida, apesar de nio serem visibilizados/as, ainda, como ‘cidadaos/as’.

Jannuzzi (2004) expressa que a maior preocupa¢ao, naquele momento, era encontrar as
causas fisicas e mentais das criangas com deficiéncia, o que gerou mais desenvolvimento e
atuagio de profissionais médicos/as, de servicos da drea de saide, orientando a parte pedagogica
das escolas e a formacao de professores/as e, procurando também, o entendimento das teorias
de aprendizagem desse tempo, teotias com base, principalmente, em autores/as da Europa.

Mazzotta (1996 apud RIBEIRO; SHIMAZAKI, 2010) também apresenta que o Brasil
teve uma mudanga significativa em estudos sobre Educagdo Especial, com a criagao do Instituto
dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant) no ano de 1854, e depois com o Instituto dos
Surdos-Mudos em 1857 (hoje Instituto Nacional de Educacio para Surdos — INES), institui¢oes
educativas organizadas para atender as pessoas com deficiéncias, no Brasil. “A fundagao desses
dois Institutos representou uma grande conquista para o atendimento dos individuos deficientes,
abrindo espago para a conscientizagao e a discussio sobre a sua educagao” (MIRANDA, 2008, p.
31). Sem duavida, o atendimento naquelas institui¢des nao estava sendo do todo proveitoso, ja que
s6 uma pequena populagao com deficiéncia era atendida, em sua maioria, focalizados em criangas
com problemas visuais e auditivos, deixando de lado aquelas que tinham deficiéncias fisicas e
intelectuais.

Jannuzzi (2004) também argumenta que, com a chegada e o avango da Psicologia em
1930 e a atuagdo da profissional Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga de origem russa,
trasladada para o Brasil, pelo governo de Minas Gerais, com a inten¢ao de fazer contribui¢oes e
pesquisas a respeito das criangas com deficiéncia, devido a seus conhecimentos, reconhecidos na

area da educagdo. A psicodloga tornou-se, por conta de suas grandes contribui¢ées, a pioneira na
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introducao da Educacao Especial no Brasil. Nesse contexto, destacamos uma mudan¢a na
atuacao de teorias de aprendizagem psicoldgicas, que passam a influenciar a educagao de criangas
com e sem deficiéncia.

Nessa fase, os pressupostos ja nao eram somente médicos, mas psicopedagdgicos,
tendo, como principio, a base que se conhece como Escola Nova, enfatizada na importancia da
escola, a partit da renovagio de métodos e técnicas de ensino, as quais sugeriam que os/as
estudantes fossem mais ativos/as e participativos/as no processo de aprendizagem. Com esta
renovagio, surgiu uma nova dicotomia entre a escola tradicional, em que o/a professor/a é o
centro do processo educativo e é quem detém o saber, para a concep¢ao que torna o/a aluno/a
como o centro do processo, a partir dos diversos estados psicologicos (JANNUZZI, 2004).

Por outro lado, entre esse mesmo periodo, também se comecou a pensar na deficiéncia
fisica e, a partir disso, a criacao de atendimento especializado aos/as deficientes fisicos/as, com
énfase na educacao e na reabilitacio motora. Varias instituicoes foram criadas, como a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, para atendimento de deficientes intelectuais (1935), o Lar Escola Sao
Francisco, instituicdo especializada na reabilitacio dos deficientes fisicos (1943), a criacdo da
primeira instituicao de atendimento educacional especializado para pessoas com “superdotagao”
na Sociedade Pestalozzi (1947), a Associagao de Assisténcia a Crianga Defeitnosa, para o atendimento de
deficiéncias fisicas nao sensoriais (1950) e demais instituicoes de atendimento especializado,
conforme nos apresenta Cerezuela (2016). Fica evidente que a preocupagiao, mais do que
trabalhar com a deficiéncia, era formar e reformar a educagdao das pessoas consideradas como

‘normais’, ou seja, sem deficiéncias.

Nesta época, podemos dizer que houve uma expansao de instituicGes privadas
de carater filantrépico, sem fins lucrativos, isentando, assim, o governo da
obrigatoriedade de oferecer atendimento aos deficientes na rede publica de
ensino. Foi a partir dos anos 1950, mais especificamente no ano de 1957 que o
atendimento educacional aos individuos que apresentavam deficiéncia foi
assumido explicitamente pelo governo federal, em ambito nacional, com a
criagdo de campanhas voltadas especificamente para este fim (MENDES, 1995
apnd MIRANDA, 2008, p. 34).

Essas campanhas tinham a fun¢ao de promover e tomar medidas em todo o territério
nacional, para a educago, atendimento, reabilitacdo e assisténcia das pessoas com algum tipo de
deficiéncia.

No periodo entre 1960 e 1975, surge, o Centro Nacional de Edncacao Especial (Cenesp), no
ano de 1973, que, depois, no ano de 1986, foi denominado como Secretaria de Educacio Especial
(SESP), com a intenc¢ao de evidenciar as capacidades das pessoas com deficiéncia ao torna-la uma

orits a . . . .\
pessoa ‘util’ para contribuir a sociedade, incrementando os niveis de desenvolvimento econémico

(JANNUZZI, 2004).
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Ja, para os anos de 1990 em diante, ao levar em conta a Declaracio dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e a Declarac¢ao de Salamanca (OEA, 1994) e os demais acontecimentos
sociais e politicos, aponta-se uma sociedade baseada na inclusiao, propondo uma reestruturacio
da politica, das leis e da Pedagogia. Sem duvida, se propde uma inclusio entendida, desde a
igualdade para todos/as, o respeito a diferenca e o atendimento das necessidades e singularidades.

Concluimos que, como apresentam Annuzzi (2004), Miranda (2008) e Cerezuela (2016),
a BEducagao Especial no Brasil teve uma mudanga muito significativa para a sociedade. Para
melhor compreensao, ha a organizagao de seu histérico em quatro fases: fase de exclusao, na qual
as criangas com deficiéncias e anomalias eram discriminadas, pois eram considerados ‘castigos
divinos’ e uma ‘vergonha’ para a sociedade; logo apds, presenciou-se a fase de segregacao, em que
se falava de Educacdo Especial e deficiéncia, mas a sociedade ainda era excludente e deixava a
comunidade com deficiéncia em escolas especiais; em seguida, consideramos a fase de integragao
e normalizagdo, na qual as criancas com deficiéncia tiveram as mesmas possibilidades de ter
educacio nas escolas regulares, de maneira adaptada; a quarta fase apresenta uma fase de inclusao
social, em que a educagdo converte-se em um direito fundamental e os sujeitos com deficiéncia
podem desenvolver-se de maneira autonoma e livte na sociedade, qualificados/as como
cidaddos/as ativos/as, nao s6 no campo educativo, como, também, no trabalho, na interacio e

adaptagao social.
HISTORIA DA EDUCAQAO INCLUSIVA NA COLOMBIA

Quintanilla (2014) fez um recorte da histéria da educagao inclusiva na Colombia ao
expressar que o processo da educagao inclusiva e Educacio Especial nesse pais, teve seu inicio
em 2 de marco de 1925, na Escola CIESOR, para meninos surdos e cegos, orientada pelos irmaos
da Comunidade San Gabriel, os quais fizeram diversos trabalhos com essa popula¢do e com as irmas
da Congregagiao Sabedoria. Depois, no ano de 1950, a ala feminina se separa e cria-se o Instituto San
Luis Maria Gringnion de Montfont, para meninas cegas e surdas. Um perfodo caracterizado pela
criacio de escolas dedicadas a atencdo de criancas com limitacdes auditivas e visuais ¢ o
estabelecimento de incentivos para docentes que trabalharam nesta area (SALINAS, 1988).

Esta mesma autora afirma também que, no ano de 1950, se comega a ministrar
formagao para docentes, no Instituto Especializado do Magistério do Distrito Especial de Bogota, no
Instituto Nacional para Cegos e na Federagao de Cegos ¢ Surdos da Colombia. A tendéncia, até 1960, foi
oferecer servigos segregados para as pessoas com limitagdes visuais e auditivas, com um carater,

mais médico-assistencial, do que educativo e laboral (SALINAS, 1988).
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Salinas (1988) apresenta que, entre 1960 e 1970, aparecem os primeiros centros de
atendimento de criangas com paralisia cerebral e, a partir disso, comegam a prestar os primeiros
servicos de capacitagao laboral no Centro de Reabilitagio para o Adulto Cego (CRAC) e para
limitados/as neuromusculatres e ortopédicos no Centro Nacional de Reabilitacdo. Em 1968, se cria a
Divisao Educacional Especial, para promover programas e servicos de Educagiao Especial, tanto
para alunos/as com deficiéncia, quanto para alunos/as “sobressalientes” ou superdotados/as,
como sao chamados na Colémbia.

Salinas (1988) conclui que muitas contribuicoes foram realizadas, tais como: a
elaboracao da Unidade Central de Educacio Especial no Ministério de Educagdo e de algumas
unidades regionais; a criagao do Iustituto Colombiano de Bem-estar Familiar, encarregado de atender as
necessidades das familias que apresentavam criancas com limita¢oes (atendimento em saude,
educacdo e pedagogia, assessoramento legal, entre outras) assegurando a protegdao dos direitos
fundamentais; a criagao do Comselho Nacional de Reabilitagio; a proliferacao de Centros de Educacao
Especial que atendiam aos/as considerados/as “retardados/as mentais”; a iniciacdo de formagio
do/a profissional paramédico/a e de professores/as para limitados/as visuais nas Universidades
Nacional, do Rosario, e Pedagbgica Nacional e, a preparagdo de profissionais no campo da
Educac¢iao Especial no exterior, por meio de bolsas, do Iustituto Colombiano de Créditos Educativos e
Estudos Téenicos no Exterior ICETEX).

Entre 1970 e 1980, sio inaugurados estabelecimentos educativos para atender alunos/as
‘sobressalientes’ como a Fundagao Humboldt, em Bogota, e o Instituto Experimental do Atlintico José
Celestino Mutis, em Barranquilla. Por outra parte, o Instituto Nacional para Cegos INCI) e o Instituto
Nacional para Surdes INSOR), transformam-se em estabelecimentos publicos do setor educativo e
nao do setor da saude. No ano de 1974, o Ministério de Educagao Nacional (MEN), elabora um
programa de aulas especiais na escola regular, para atender as criancas com dificuldades de
aprendizagem e com ‘retardo mental educavel’.

Nos finais do ano 1976, se oficializa a Educacio Especial no sistema educativo
colombiano (QUINTANILLA, 2014). Em 1981, se cria o Sisterna Nacional de Reabilitacio que
integra os setores de saude, trabalho, justica e educagdo. Ja, no periodo de 1990 a 1994, ha mais
relevancia nos processos de aprendizagem e as dificuldades que se encontram nos/as alunos/as,
para seu progresso na educagio e no ensino. Nesse momento, o atendimento de criancas com
deficiéncia teve uma mudancga significativa, devido a aparicio do conceito de necessidades
educativas especiais ¢ Educacio Especial, ¢ também a criacio da Lei N° 115 (COLOMBIA,

1994a), estabelecida como Lei Geral de Educagiao Colombiana, em seu Artigo 406, declara que
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a educagdo para pessoas com limitagdes fisicas, sensoriais, psiquicas,
cognoscitivas, emocionais, ou com capacidades intelectuais excepcionais, deve
ser parte integrante do servico publico educativo. Os estabelecimentos
educativos, organizardo diretamente ou mediante convénios, agoes pedagdgicas
e terapéuticas que permitam o processo de integracdo académica e social de
ditos educandos (COLOMBIA, 1994a, s/p).

Com a implementacio dessa Lei, as instituicdes educativas implementam aulas
especializadas, buscando, mediante o apoio pedagdgico, atender aquelas criancas e suas
particularidades e necessidades educativas especiais. De acordo com esta Lei e aos avangos que se
tinham em atendimento especial, no ano de 1995, ¢é elaborada a Iustituicao COAN, para adultos
surdos e cegos, com o objetivo de atender também aquelas pessoas adultas que procuravam a
educacao basica (QUINTANILLA, 2014).

No ano de 1998, unem-se a Instituicao para Criancas Cegas ¢ Surdas (CIESOR), o Instituto
San Luis Maria Gringnion de Montfont e a Instituicao COAN, para formar o primeiro colégio de
atencao a limitados sensoriais, para estudantes femininos e masculinos. Neste periodo, a
Educac¢ao Especial foi assimilada como um atendimento obrigatorio, € nao como uma iniciativa
pela ajuda da populagiao com deficiéncia (QUINTANILLA, 2014).

Ha, no ano de 2000, na Colémbia, uma nova mudanga no atendimento especializado, de
acordo com os planejamentos dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), marcados
pelos paises membros da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), na qual se propoe que, para o
ano de 2015, todos os paises deveriam garantir acesso a uma educa¢ao primaria gratuita,
obrigatéria e de qualidade, favorecendo, desta forma, todas as criangas com e sem deficiéncia,

aumentando os niveis de alfabetizagio e educagdo de criangas, jovens e adultos
(QUINTANILLA, 2014).

Quintanilla (2014), apresenta que o Ministério de Educagdo Nacional, abarcando os
pressupostos organizados em nivel nacional e internacional, para o ano de 20006, realiza novas
acoes de atendimento, e publica o Documento de Orientagoes Técnicas, administrativas e
pedagdgicas para a atencio educativa aos/as estudantes com deficiéncia no marco da educacio
inclusiva. Neste mesmo ano, acontece outro evento muito significativo para as pessoas com
condigao especial: a Convengdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), criada para
garantir os direitos das pessoas com essa condi¢gao. Com ela, se formularam e implementaram
diversos tratados indispensaveis para o desenvolvimento do atendimento especializado em
diversos paises do mundo. A partir da Convencao, a Colombia, no ano de 2009, com novas leis e
a inten¢ao de cumprir com os pressupostos internacionais (QUINTANILLA, 2014).

Em resumo, a Colombia necessita melhorar a situacio educativa no acesso, desde a

primeira infancia, até os estudos superiores; requer superar os indices de permanéncia e ingresso,
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particularmente da populagdo com deficiéncia, para ter uma educacao com os principios de
igualdade, solidariedade e liberdade, mas também principios de qualidade educativa de forma
eficaz e efetiva, ao visar as necessidades particulares de cada individuo com ou sem deficiéncia,
potencializando as capacidades de cada um/a, para desenvolver-se no contexto social e adaptat-se

as mudangas.
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Antes de iniciar a sintetizar e analisar as politicas publicas, busca-se, em um primeiro
momento, entender o que ¢ a deficiéncia e educagao inclusiva, quais sio suas concepgdes
principais e suas consequéncias na educagao do Brasil, para compreender os movimentos
realizados pelo Estado como apoio a problematica social (exclusao e discriminagao social), que
apresentam as pessoas com deficiéncia.

Desde sua concepgao bioldgica, Palacios (2008) descreve a deficiéncia como a perda ou
limitagao total ou parcial de um membro, 6rgao ou mecanismo sistémico do corpo. Entanto, o
Decreto 3.956 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001b) sinaliza a deficiéncia como uma restricao
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanentemente ou transitoria, que limita a capacidade
de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econodmico e social.

Como ja vimos a concepgao sobre a deficiéncia a partir de uma perspectiva bioldgica,

agora apresentamos alguns dados estatisticos referentes a deficiéncia no Brasil.

Segundo dados da Organizacao Mundial de Saide, cerca de 10% da populagao
possui algum tipo de deficiéncia. No Brasil, cerca de 45.606.048 milhoes de
pessoas tém algum tipo de deficiéncia, o equivalente a 23,9% da populagio
geral, segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estadistica. Essa deficiéncia pode ser visual, auditiva, motora ou intelectual.
Ainda segundo o censo do IBGE de 2010, a deficiéncia mais recorrente no
Brasil é a visual (18,6%), seguida da motora (7%), seguida da auditiva (5,10%),
e, por fim, da deficiéncia mental (1,40) MILANEZI, 2017, s/p).

Apresentamos, o conceito de inclusio, um termo que, na atualidade, ¢ utilizado,
sobretudo, no campo social e educativo. A inclusio é o ato de adicionar pessoas ou grupos a
determinado contexto social, além de aceitar e respeitar a diferenca e lutar pelos principios de
igualdade na sociedade; no Brasil, esse principio é denominado de isonomia, no Artigo 5 da
Constituicao Federal do Brasil de 1988, “todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pafs a inviolabilidade do

direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, s/p).
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O Brasil, até hoje, tem diversas resolucdes, leis e decretos, focados nas necessidades
especiais daqueles grupos afetados. Surgem, pelo compromisso do Estado (poder publico), e a
participag¢ao popular, de implementar politicas de qualidade para a sociedade. Cabe evidenciar
que, neste ponto, sintetizaram-se alguns aparatos essenciais das leis do Brasil, enfocados a
educacio inclusiva, desde sua primeira abordagem constitucional até agora, ao levar em conta
alguns componentes sociais das politicas da Educagao Especial.

Comegamos com a Resolugao N° 2, de 2 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001a), que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educagdo Basica, a serem atendidas
na educagdo basica, em todas as suas etapas e modalidades; pretende assegurar o atendimento
escolar desde a Educacdo Infantil, garantindo os servicos de Educagiao Especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacio e interacio com a familia e a comunidade, mostrando essa
necessidade especifica.

Ja, o Decreto N° 3.956, de outubro de 2001 (BRASIL, 2001b), aprova e promulga a
Convencao Interamericana para a eliminacao de todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas com deficiéncia, realizada na Guatemala, em 1999.

O Decreto N° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), regulamenta a Lei N°
10.048, de 8 de novembro de 2000, da prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia,
especificadas na Lei. De igual forma, apresenta uma defini¢ao sobre acessibilidade, a qual permite
que as instituicbes tém que prover espagos acessiveis, para garantir o servi¢o as pessoas com
deficiéncia, para que assim possam realizar suas atividades sem dificuldade (BRASIL, 2004).

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), regulamenta a Lei N°
10.4306, de 24 de abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Estabelece
a lingua de sinais como uma lingua brasileira oficial e também como segunda lingua, obriga assim
a comunidade educativa de ensino supetior de professores/as, a ministrarem cursos de Libras,
como disciplina indispensavel na formacao curricular, para poder exercer no magistério, em
qualquer nivel de educagdo escolar, publica ou privada e, para trabalhar no sistema de ensino
Federal ou Estadual.

No ano de 2008, mais exatamente em janeiro, o Brasil teve um dos avangos mais
significativos em nivel de Educagao Especial, com o estabelecimento da Politica Nacional da
Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a). Agregam-se a novas
perspectivas enfocadas no bem-estar daquela populagao especifica, e tem como objetivo geral o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos/as estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando

os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais.
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O Decreto N° 6.571 de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008b), que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei
N?9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta um dispositivo ao Decreto N° 6.253, de 13 de
novembro de 2007, o qual apresenta o atendimento especializado as pessoas com deficiéncias, e
define que o AEE ¢é o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de forma a complementar ou suplementar a formagao
dos alunos no ensino regular (BRASIL, 2008b).

O Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convengao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e, seu Protocolo Facultativo, assinado em Nova
Iorque, em 30 de margo de 2007 (BRASIL, 2009a), reconhece a dignidade e o valor do individuo
com deficiéncia, ao reforcar seu direito a igualdade, liberdade e justica. Um dos objetivos é
promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente (BRASIL, 2009a).

A Resolugao N° 4, de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educa¢io Especial
(BRASIL, 2009b), surge pela necessidade de regulamentar o Decreto 6.571 de 2008. Esta da
énfase ao AEE para as pessoas com deficiéncia, no ensino regular.

A Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), institui a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
estabelece algumas diretrizes para sua consecugao. De acordo com esta classificacao, a Lei
considera que as pessoas com TEA sao consideradas aquelas com deficiéncia para todos os
efeitos legais.

A Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a lei Brasileira de Inclusio de pessoas
com deficiéncia. Quanto a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando o
sistema educacional inclusivo, em todos os niveis, e aprendizado ao longo de toda vida, de forma
a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Ainda expressa que ¢ dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade,
assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a, a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagao (BRASIL, 2015).

Por ultimo, a Lei N° 13.409, do dia 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), tem a
inteng¢ao de dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de

nfvel médio e superior das Instituicdes Federais de Ensino. Esta Lei procura manter um nimero
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de vagas de acordo com a populagdo do censo federal atual, em que, ndo s6 se beneficiariam as
pessoas com deficiéncia, como também aquelas pessoas que se acham em condigao de
vulnerabilidade, como indigenas, ou pessoas negras e pardas (BRASIL, 2016).

A recopilagao dos Decretos, Resolugoes e Leis deixa uma mensagem, e se existem tantos
aportes constitucionais em prol da sociedade com deficiéncia, porque ainda se seguem
apresentando tantos problemas na sociedade em geral; a populagio com deficiéncia ainda
continua lutando por fazer valer seus direitos, para que sejam reconhecidos como cidadios/as
ativos/as da sociedade, mas também para que tenham respeito e que sejam aceitas em um
contexto educativo, social e laboral.

Portanto, o problema das politicas publicas nao é elaborar os acordos e nem ao publicar,
o problema das politicas publicas ¢ que nao logram chegar “a mente e ao cora¢ao” da sociedade,
sao expedidas e publicadas ao publico, mas sao poucas as pessoas que leem e compreendem o

conteudo das politicas, e assim nio geram o impacto esperado/desejado.
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NA COLOMBIA

Nos atentamos agora sobre a abordagem conceitual de deficiéncia e educagao inclusiva
na Colombia, para entender as dinamicas usadas por este pafs para desenvolver suas politicas. A
Classificagdo Internacional do Funcionamento da Deficiéncia e da Saude (CIF), desenvolvida pela
Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS), usa um enfoque biopsicossocial para definir a discapacidad
(optamos por deixar o termo escrito assim, pois ¢ usado na Colombia e demais paises de lingua
castelhana) desde o ponto de vista relacional, em que se expressa que é o resultado de interacoes
complexas entre as limitagdes funcionais (fisicas, intelectuais ou mentais) da pessoa e do ambiente
social e fisico que representam as circunstincias que vivem essa pessoa (ORGANIZACION
MUNDIAL DE LA SALUD, 2002).

Por outro lado, Palacios (2008), desde o Modelo Social, define a discapacidad como
desvantagens ou restricao de atividade, causada pela organizagdo social contemporanea que nao
considera, ou de forma insuficiente, as pessoas que tém diversidades funcionais e, por isso, as
excluem da participagao nas atividades cotidianas da sociedade.

De acordo com os conceitos referidos, se estabeleceram diversas leis, decretos e
resolugdes para fazer um acompanhamento da populagio com condi¢des de discapacidad, na
Colombia. Entre as politicas implementadas se encontram algumas Leis, que destacamos a seguit.

A Lei N° 115, de 1994 (COLOMBIA, 1994a), denominada Lei Geral de Educacio
Nacional, expressa todos os componentes que devem constar na educagao na Colombia, desde a

Educacao Infantil até o Ensino Superior. Mas também nela, apresenta-se sobre a integracao das
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pessoas com limitagdes fisicas, sensoriais, psiquicas, cognitivas, emocionais, ou com capacidades
intelectuais excepcionais, como parte fundamental da formacao das criangas.

Nesse mesmo ano, se tem o Decreto N° 369 (COLOMBIA, 1994b), o qual modifica a
estrutura e as funcoes do Instituto Nacional para Cegos (INCI). Para este Decreto, o INCI é um
estabelecimento publico, de carater técnico intersetorial, ligado ao Ministério de Educagao
Nacional, que atua em forma coordenada, com a colaborac¢ao dos Ministérios de Satde Publica e
do Trabalho e Seguranga Social. Seu objetivo é a organizacao, o planejamento e a execugao das
politicas orientadas a obter a reabilitacdo, integracao educativa, laboral e social dos/as limitados
visuais, 0 bem-estar social e cultural dos/as mesmos/as ¢ a prevencio da cegueira (COLOMBIA,
1994b).

O Decreto N° 2082, de novembro de 1996 (COL@MBIA, 1996), regulamenta o
atendimento educativo para as pessoas com limitagcGes, com capacidades ou talentos
‘excepcionais’. Nele, se decreta que os atendimentos desta populagiao serao dados de carater
formal, nao formal e informal, por meio de um processo de formacao em institui¢oes educativas
publicas e privadas, de maneira direta ou mediante convénios. Logo, o mesmo Decreto regula as
adaptagdes curriculares do Projeto Educativo Institucional (PEI), em escolas publicas e privadas,
no qual se especificam as adequagées curriculares, organizativas, pedagogicas, de recursos fisicos,
tecnologicos, materiais educativos, de capacitagio e qualificagio docente e, em geral, de
acessibilidade que sejam necessarias para sua formagao integral.

O Decreto N° 2369, de 1997 (COLOMBIA, 1997), em seu Capitulo 3, apresenta a
aten¢ao da populagao com limita¢oes auditivas, tanto em nivel de saude, quanto de educagio.
Neste tratado se expressa que as institui¢oes estatais e privadas que atendem pessoas com
limitagdes auditivas devem garantir apoios de servigos e recursos necessarios para a prestacao de
servicos de educacdo formal e informal, além de adotar, como parte do projeto educativo
institucional, o ensino bilingue, da lingua manual colombiana e lingua castelhana de senhas
(COLOMBIA, 1997).

A Resolucio N° 2565, de 2003 (COLOMBIA, 2003) foi elaborada para o atendimento
das pessoas com discapacidad, devido ao que se estabelece nos parametros e critérios para a
prestacao de servicos educativos a essa populagao. Nela, ha incentivo para que as institui¢des que
apresentam servicos de atendimento especial sejam formais ou informais e se organizem de
acordo com a sua oferta educativa, para as populagdes com discapacidad, enquanto a sua condigiao
especial (motora, emocional, cognitiva, sensorial, autismo, déficit de aten¢ao e hiperatividade,

altas habilidades e outras).
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A Lei N° 982, de 2005 (COLOMBIA, 2005), por sua vez, estabelece as normas para
trazer mais oportunidades educativas, sociais e de trabalhos para pessoas com limitagoes auditivas
e visuais. Quanto a educacio, a Lei expressa, em seu segundo capitulo, que o Governo Nacional e
os governos territoriais, deverdo respeitar as diferencas linguisticas e comunicativas nas praticas
educativas, fomentando uma educacao bilingue de qualidade, que da respostas as necessidades da
populacio surda e cega, garantindo o acesso, permanéncia e promogao dela, na educacao formal
e nao formal, de acordo com a regulamentagao constitucional (COLOMBIA, 2005).

Para o ano de 2006, o Ministério de Educaciao Nacional elaborou um Guia Técnico de
atenc¢ao as pessoas com deficiéncias, denominado Fundamenta¢ao Conceitual para a Aten¢ao no
Servico Educativo a Estudantes com Necessidades Educativas Especiais NEE) (MINISTERIO
DE EDUCACION DE COLOMBIA, 2006). Sua finalidade é apresentar elementos conceituais e
pedagdgicos as instituicdes educativas, que possibilitem as comunidades a reflexio e a
contextualiza¢iao da atengao a estudantes com NEE no servi¢o educativo do pais.

Neste mesmo ano ¢é elaborado o Cédigo Nacional da Infancia e da Adolescéncia, a
partir da Lei N° 1098, de 2006 (COLOMBIA, 2006), com a finalidade de garantir as criancas e
adolescentes, seu pleno desenvolvimento para que ctescam proximos/as as suas familias e da
comunidade, em um ambiente de afeto e compreensdo, a partir dos principios de igualdade e
dignidade humana, sem discriminagao.

A Lei N° 1145, de 2007 (COLOMBIA, 2007a), organiza o sistema nacional de
discapacidad e dita outras disposicoes. B elaborado, também, o Sistema Nacional de Discapacidad
(SND), o qual corresponde ao conjunto de orientagbes, normas, atividades, recursos, programas e
instituicdes que permitem dialogar sobre os principios gerais da deficiéncia (COLOMBIA,
2007a).

O Decreto N° 470, de 2007 (COLC)MBIA, 2007b), apresenta a adogao da Politica
Publica de Discapacidad. Nele, decretam-se aspectos relacionados com o acesso as possibilidades e
oportunidades sociais, laborais e académicas das pessoas em condigao especial, permitindo o
desenvolvimento de capacidades para adaptar-se ao seu contexto (COLOMBIA, 2007b).

O Decreto N° 366, de 2009 (COLOMBIA, 2009a), regulamenta a organizacio do
servico de apoio pedagdgico para a atencio dos/as estudantes com deficiéncia e com altas
habilidades no marco da educacao inclusiva. Este documento apresenta uma definicio de

estudante com deficiéncia ou altas habilidades expressando que

se entende por estudante com discapacidad aquele que apresenta um déficit que
se reflete nas limitacGes de seu desempenho dentro do contexto social, o qual
representa uma clara desvantagens frente aos demais, devido as barreiras fisicas,
ambientais, culturais, comunicativas, linguisticas e sociais que se acham em dito
entorno (COLOMBIA, 2009a, s/p).
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A Lei N° 1306, de 2009 (COLOMBIA, 2009b) dita normas para a protecio de pessoas
com discapacidad mental e estabelece o Regime Legal de Incapacidades Emancipados. Esta lei
busca proteger as pessoas com deficiéncia mental.

A Lei N° 1618, de 2013 (COLOMBIA, 2013) foi elaborada para estabelecer as
disposi¢des para garantir o pleno exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia. Para definir a
politica, o Ministério de Educa¢ao Nacional define os acordos interinstitucionais que se requerem
com os distintos setores sociais, de maneira que seja possivel garantir a aten¢ao educativa integral
a populacao com deficiéncia.

Em meados de 2017, o Estado colombiano elaborou um novo Decreto para atualizar a
informagao que se tem a respeito das discapacidades nas leis, resolugbes e decretos, com a intengao
de melhorar o atendimento desta populacio em particular. O Decreto N° 1421, de 2017
(COLOMBIA, 2017), regula a atengio educativa das pessoas com deficiéncia no marco da
educacao inclusiva.

Assim como esses termos e os demais aplicados durante as outras politicas publicas
apresentadas anteriormente, o novo Decreto (COLOMBIA, 2017) pretende modificar os
atendimentos das escolas de ensino regular para as pessoas com algum tipo de limitagao,
ofertando sua formacdo educativa integral, dependendo das necessidades essenciais de cada caso
(ofertas gerais, oferta bilingue para populacio com deficiéncia auditiva, oferta hospitalar
domiciliar e oferta de formacao para adultos).

Ao concluir o estudo, analisamos, a partir da busca pelas leis, resolu¢oes e decretos, que
a Colombia, na atualidade, organiza diversas mudancas na educagao inclusiva, com a inten¢ao de
propotcionar em maior medida, as condi¢des necessarias para o desenvolvimento da pessoa com

limitagdes no contexto social e escolat.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

De acordo com as politicas, encontram-se, além de diferengas, muitas semelhancas entre
ambos os paises: politicas de atendimento na educagao basica, de AEE, de implementacio de
recursos didaticos, pedagogicos e financeiros, politicas de formagdo para docentes e de
implementacio de conteddos de deficiéncias. Entretanto, ambos fundamentam todos seus
pressupostos em eliminar as barreiras sociais, educativas e pessoais das pessoas com deficiéncia,
para que possam se desenvolver no contexto social, de forma autdonoma e livre.

Os sistemas educativos de ambos os paises sio inspirados nos principios de
universalidade, educacio permanente para todos/as, qualidade na FEducacio Infantil,

Fundamental e Superior, autonomia, responsabilidade, diversidade e equidade do sistema
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educativo quanto a metodologias implementadas, conteudo escolar e atendimento dos/as
estudantes. Isto gera uma regulacio e organizacio estrita e constante das instituicdes educativas e
do mesmo Estado, para poder dar cobertura ao atendimento de todos/as os/as alunos/as, com
ou sem deficiéncia, garantindo, portanto, uma educagio de qualidade para todos/as, e
assegurando a igualdade de oportunidades tanto em nivel educativo, quanto social e pessoal, mas
também para cumprir com um dos direitos fundamentais que temos, que ¢ a educagao.

O aspecto mais similar entre ambos os paises é que a Declaragao dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) e as demais convencoes (SALAMANCA, 1994, GUATEMALA, 1999, NOVA
IORQUE, 20006) sao determinantes para o desenvolvimento das politicas publicas em educagio
inclusiva, a partir da elaboragao dos tratados internacionais.

Assim, tanto o Brasil quanto a Colombia, elaboraram, executaram e desenvolveram as
diversas politicas para assegurar a educagdo como um direito fundamental para todos/as. Para
esses pafses, a Declaracio dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Convencao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e demais tratados internacionais sao indispensaveis para o
desenvolvimento da sociedade e das politicas publicas.

Tanto os Estados quanto as organizagdes representativas das pessoas com deficiéncia ou
com alguma limitacdo sdo conscientes que o acesso a educagdo é um dos melhores instrumentos
para a realizacdo dos direitos reconhecidos pelas Convengdes. Se a sociedade nao mudar sua
concepcao sobre a deficiéncia e nao participar, de forma ativa nos processos inclusivos,
continuardo apresentando conflitos referentes a esta tematica social, é dizer, seguirdo existindo
discriminagao, desigualdade, falta de oportunidades, falta de respeito e pouca aceitagao das
diferencas.

Por isso mesmo, durante todo o texto, enfatizamos a educagao inclusiva e as politicas
publicas, preocupados em gerar uma consciéncia social, individual e coletiva, para que as pessoas
entendam a deficiéncia ndio como uma limitagao, mas como uma condi¢ao diferente de pessoa,
que inclui capacidades e habilidades que a serem desenvolvidas em sociedade, ao transformar a
pessoa em um agente ativo e funcional, que participara no desenvolvimento e crescimento do
pais.

Compreendemos, nesse viés, que a deficiéncia nao ¢ uma questao individual e biologica
somente, mas também ¢ social, bem como as raizes da luta, que tém sua origem nao nas
condig¢bes especificas da pessoa, mas nas limitagdes que criam a sociedade. A sociedade de hoje
tem que compreender que uma deficiéncia nio é um “problema” de alguns/mas que nascem com
condi¢bes diferentes (congénitas), mas que também existem deficiéncias adquiridas durante o

transcurso da vida, o que quer dizer que todos/as, em algum momento da vida, podem padecer
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de uma condi¢ao de dificuldade transitéria ou permanente, o que nos leva a pensar que hoje
ajudamos a uns/umas e amanha, eles/as podem nos ajudar.

Concluimos que a educagao ¢ a melhor ferramenta para mudar o pensamento, adquirir
conhecimentos e em ensinar a sociedade o que ¢ a deficiéncia, quais sao suas condi¢des e, como
cada um/a pode contribuir com “um grio de areia” para mudar a sociedade. Ao educar criancas,
adolescentes e adultos (familias, comunidade, Estados) se estard garantindo uma melhor
sociedade, digna e justa para todos/as. Mas, como pode a educa¢io ajudar nessa tematica social?

Aprimorando a consciéncia social, estabelecendo empatia e respeito frente as
necessidades dos/as demais, elaborando estratégias do processo ensino-aprendizagem para
implementar nas aulas com os/as estudantes, pais/maes de familia e professores/as; e, também,
apostando na formacio de professores/as e profissionais relacionados/as, inclusive, reforcando
os aspectos legais para criar politicas funcionais e bem estruturadas, para que sejam usadas da

melhor forma.
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