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COMUNICACAO ALTERNATIVA PARA CRIANCAS NAO-VERBAIS
NA ESCOLA!

ALTERNATIVE COMMUNICATION FOR NON-VERBAL CHILDREN AT SCHOOL

Camila Ramos de ALMEIDA? | Livia Lorena de Oliveira BARROS’
Rachel Siqueira LEVIS* | Maria Celeste Campello DINTZ>

RESUMO: Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) podem apresentar
dificuldade em aprender habilidades apropriadas de comunicagio e algumas delas podem
apresentar dificuldades maiores por serem nao-verbais. Para esses casos mais severos, uma
estratégia compensatoria setia o uso de Comunica¢do Suplementar e/ou Alternativa, como a
comunicagio por troca de figuras, das quais destaca-se o PECS® (Picture Exchange
Communication System). Muitos alunos nessa condi¢ao se encontram educacionalmente excluidos,
por isso, o objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a importancia da implementacao e o uso adequado
da comunica¢io suplementar ¢/ou alternativa para criangas nao-verbais dentro do TEA na escola
e as maiores dificuldades encontradas na utilizacio desse método dentro do ambiente escolar.
Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo revisio de literatura, com base online de dados nas
plataformas SciELO, BVS e LILACS. Os resultados mostraram que apesar de ser possivel a
implementa¢io comunica¢io suplementar e/ou alternativa na escola ainda é uma realidade distante
nas escolas publicas e privadas, em decorréncia da falta de preparo e interesse da equipe. Sendo
assim, é possivel que a comunicagio suplementar e/ou alternativa seja utilizada na escola, desde
que todos estejam envolvidos e capacitados.

Palavras-Chave: Transtorno do Espectro do Autismo; PECS®; Aluno.

ABSTRACT: Pcople with Autism Spectrum Disorder (ASD) may have difficulty learning
appropriate communication skills and some of them may have greater difficulties because they are
non-verbal. For these more severe cases, a compensatory strategy would be the use of
Supplementary and / or Alternative Communication, such as communication by exchange of

figures, of which the PECS® (Picture Exchange Communication System) stands out. Many
students in this condition are educationally excluded, so the purpose of this article is to reflect on
the importance of the implementation and the appropriate use of supplementary and / or
alternative communication for non-verbal children within TEA at school and the greatest
difficulties encountered in use of this method within the school environment. This is a qualitative
research of the type of literature review, based on online data on the SciELO, BVS and LILACS
platforms. The results showed that although it is possible to implement supplementary and / or
alternative communication at school, it is still a distant reality in public and private schools, due to
the lack of preparation and interest of the team. Therefore, it is possible that supplementary and /
or alternative communication is used in the school, as long as everyone is involved and trained.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; PECS®; Student.
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INTRODUCAO

A comunicagao é um fator fundamental para o desenvolvimento humano, que acontece
a partir da relagio do individuo com o meio e com a sociedade, sendo, portanto, um processo
s6cio-histérico, que se desenvolve ao longo da vida. Porém, alguns individuos apresentam algum
tipo de dificuldade nesse quesito, sendo necessaria a utilizagao de outros métodos para que se
efetive a comunicagao.

No contexto escolar, sendo esse um ambiente social, é fundamental que haja uma relacao
entre os individuos, através da socializagdo e comunicagdao. Entretanto, alguns alunos podem
apresentar dificuldades nesse processo, por nio conseguirem se comunicar vocalmente. E, para
que ele participe efetivamente desse processo de socializagao e comunicagao, a escola precisa estar
preparada e capacitada para oferecer as adaptagdes necessarias para esses alunos, proporcionando
a inclusdo.

Alunos com alguma necessidade especial requer uma adaptacao no curriculo, pois, para
que haja inclusao, esse aluno precisa estar inserido em uma realidade que atenda as suas
necessidades e habilidades. Nesse caso, esse artigo parte do seguinte questionamento: comz0 a escola
estd preparada para receber o aluno com TEA gue usa comunicacao suplementar e/ ou alternativa?

O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a importancia da implementagio e o uso adequado
da comunicag¢ao suplementar e/ou alternativa para crian¢as nao-vocais dentro do TEA na escola e
as maiores dificuldades encontradas na utilizacio desse método dentro do ambiente escolat.

Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo revisao de literatura. Para identificar as publicacoes
que compuseram este estudo, foi efetivada uma investigacao online mediante levantamento nas
bases de dados da Scientific Eletronic Library Online (SciELO), na Biblioteca Virtual de Saude
(BVS) e Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satde (LILACS).

AUTISMO, LINGUAGEM E COMUNICACAO

Pela perspectiva da Analise do Comportamento, o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
pode ser definido como um distarbio do desenvolvimento, apresentando alteragdes neuroldgicas
que afetam trés principais areas: intera¢ao social, linguagem e comportamento (CARVALHO,
20106).

De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistica de Doengas Mentais da Sociedade
Americana de Psiquiatria (DSM V), CID 11, os critérios a serem usados no diagnéstico do TEA
incluem duas categorias: dificuldades na comunicagdo e interacio social e padrées de

comportamento restritos e repetitivos.
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Para os efeitos da Lei 12.764, de 2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

¢ considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I ou 11

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicag¢io verbal e
nao verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relacGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;
II - Padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos mototes ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Criangas diagnosticadas com TEA frequentemente apresentam dificuldades em
estabelecer e manter interacOes sociais, pois possuem déficits de comportamentos sociais
especificos, como aten¢ao compartilhada e socializagdo com terceiros. Tais dificuldades acarretam
prejuizos na aquisi¢ao de uma comunicagao funcional (CARVALHO, 2016).

De acordo com Grosko (2016), a utilizacao da fala e da escrita na comunicac¢io e interacio
faz parte do processo evolutivo da humanidade. Porém, a comunicagdo nao se estabelece apenas
através da fala, sendo possivel utilizar outros tipos de comunicagao nas relagoes expressivas. Ou
seja, na auséncia da fala, as pessoas nao-vocais podem estabelecer outras formas de comunica¢ao
compreensivel, como a comunica¢io suplementar e/ou alternativa (CSA).

A comunica¢io suplementar e/ou alternativa objetiva compensar a dificuldade de
individuos com desordens severas de comunicag¢do, servindo também como suporte e recurso
pedagdgico, pois pode “contribuir na comunicagao entre professores e estudantes com TEA, em
sala de aula, facilitando as interagdes sociais e a proposicao das atividades pedagogicas” (LEVY;
ELIAS; BENITEZ, 2018).

Algumas consideragdes acerca do papel da fala no processo educativo formal podem
contribuir para o entendimento de dificuldades que professores e alunos enfrentam quando a fala
destes ultimos encontra-se ausente ou, mesmo presente, nao ¢ suficiente para permitir que haja
comunicac¢io.

A fala é a modalidade de manifestacio da linguagem priorizada em grande parte das
relagdes sociais, inclusive as que permeiam no ambiente escolar. Neste contexto, a fala, enquanto
instrumento de comunicagao, permite a transmissao de conhecimentos em um processo interativo,
desde os primeiros anos da educagao basica. E através da comunicacio oral que se pretende
observar em que medidas os conhecimentos sio adquiridos pelos alunos. Nessa perspectiva, a fala
¢ vista como um meio de retorno imediato dessa aquisi¢do e permanece a servico do proprio

processo de ensino e aprendizagem.
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A linguagem ¢ o instrumento por meio do qual se efetivarao a interagao entre o professor
e o aluno, entre o aluno e outro aluno e o processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, é
necessario destacar a possibilidade de que, na auséncia da fala, outras manifestagdes do aluno
possam ganhar importancia similar a ponto de surtirem efeitos de comunicagao que facilitem o
processo de ensino. Deste modo, ¢ possivel fazer valer o principio de que a educagao é direito
fundamental de todos, inclusive das criancas que vivem em condig¢des restritas de fala.

A tecnologia assistiva é um termo utilizado para identificar todo arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
TEA, promovendo vida independente e inclusdo. A comunicag¢io alternativa, area da tecnologia
assistiva, visa facilitar temporaria ou permanentemente as limitacdes de individuos com transtornos
expressivos e de compreensio da linguagem falada ou escrita. Compreende um conjunto de

técnicas e métodos ditos com ou sem ajuda (CARVALHO, 20106).

METODO

Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo revisao de literatura. As publicagdes inclusas neste
estudo foram identificadas através de investigacao online mediante levantamento nas bases de
dados da Sewentific Eletronic Library Online (ScIELO), da Biblioteca Virtual de Saude (BVS) e da

Literatura Latino-americana e do Caribe em Ciéncias da Satde (LILACS).

RESULTADOS E DISCUSSAO

COMUNICACAO SUPLEMENTAR E/OU ALTERNATIVA

O comportamento verbal, de acordo com Barros (2003), ¢ comportamento operante, ou
seja, ¢ mantido por consequéncias mediadas por um ouvinte que foi especialmente treinado pela
comunidade verbal para operar como tal. Qualquer comportamento que atinja esses aspectos ¢
comportamento verbal, como: imagens, escrita, gestos.

Os sistemas de comunicagao se diferenciam quanto aos tipos de simbolos, e podem ser:
pictograficos, ideograficos ou arbitrarios. A comunica¢io suplementar e/ou alternativa envolve o
uso de gestos, expressoes faciais, simbolos graficos (incluindo desenhos e escrita) como forma de
efetuar a comunica¢ao de pessoas incapazes de se utilizarem da linguagem verbal.

Segundo Nunes e Nunes (2007, apud DIOGENES ¢ 4/, 2012) a utilizacio da
comunicagao alternativa no Brasil iniciou em Sdo Paulo, em 1978, em um centro de habilitagao que
atendia pessoas com paralisia cerebral. Mas foi na década de 90 que comecou a ser implementada
no campo cientifico, compondo a metodologia utilizada por pesquisadores, sendo colocados a
prova diversos recursos destinados a compensar a auséncia da fala por pessoas com diferentes
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deficiéncias.

Nos ultimos tempos, pessoas com limitagdes da fala e sem escrita funcional, vém tendo a
oportunidade de utilizar recursos alternativos para estabelecer outras formas de se comunicar. A
garantia a acessibilidade comunicativa para essas pessoas, baseia-se no emprego de um método de
ensino, por meio da Comunicaciao Suplementar e¢/ou Alternativa (CSA).

A comunicagio suplementar e¢/ou alternativa é uma édrea da tecnologia assistiva que
propoe a ampliagio de habilidades de comunicagdo, destinada a pessoas sem fala ou com
defasagem na necessidade comunicativa. Esse tipo de comunicag¢ao possui um duplo proposito:
promover e suplementar a fala e garantir uma forma alternativa, caso o individuo nio tenha

capacidade de desenvolvé-la.

A Comunicagiao Suplementar e Alternativa (CSA) é composta por sistemas que
procuram beneficiar individuos que ndo tém suas demandas comunicativas
didrias supridas pelos meios naturais, favorecendo a comunicacgao e qualidade de
vida desta populacio. [...] A CSA se insere na Tecnologia Assistiva (TA), que
consiste em estratégias, servicos e recursos que visam promover independéncia
e maior participacio das pessoas com deficiéncias, dentre elas as de linguagem,
nos territérios em que transitam. [...] Valoriza-se a CSA como uma ferramenta
de comunicacio humana e de interacio social que permite as pessoas
significarem linguisticamente, em uma perspectiva dialdgica, possibilitando aos
usudrios assumirem papel de enunciadores ativos durante a interacdo social e
linguistica (ROMANO; CHUN, 2018).

A utilizagio da comunicagdo suplementar e/ou alternativa deve iniciar o quanto antes,
sendo necessario que o individuo possua alguns requisitos, como: habilidade motora grossa e fina;
acuidade visual; e ndo apresente comportamentos disruptivos que concorram com o aprendizado.

O uso da comunicagio suplementar e/ou alternativa melhora o comportamento, o
desempenho académico e a interagdo social e permite independéncia e participagdo, pois o
individuo ¢ capaz de comunicar.

Para implementar um sistema de comunicacio suplementar ¢/ou alternativa, ¢é
fundamental uma analise de qual o melhor sistema para cada individuo, assim como as adaptagoes
necessarias a fim de dar funcionalidade ao seu uso.

Existe uma diversidade de métodos de comunicac¢io alternativa e¢/ou suplementar, dos

quais sera abordado o Picture Exchange Communication System (PECS®), visto que,

cientificamente, o PECS® tem melhor fundamentagio, em comparacio aos
outros sistemas visuais, principalmente, porque requer que a crianga troque o
cartdo com um ouvinte ou patceiro de comunicacio, a fim de gerar, assim,
oportunidade para uma interagio social. Uma caracteristica relevante do PECS®
¢ o ensino inicial de fazer pedidos (mandos). O mando, segundo Skinner (1957),
¢ uma resposta verbal controlada por uma operagdo motivacional e por
reforcadores especificos (aquilo que foi pedido) e beneficia diretamente o falante,
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exatamente porque especifica, naquele momento, qual estimulo ou evento tem
sua funcio reforcadora em vigor (LEVY; ELIAS; BENITEZ, 2018).

O PECS® — Sistema de Comunicacio por Troca de Figuras —

foi desenvolvido como um sistema alternativo/aumentativo para ctiangas pequenas com

autismo. O projeto do PECS® ¢ a sequéncia dos passos iniciais do treinamento foram
influenciados pela descriciao de Skinner dos operantes verbais (1975) e uma perspectiva
analftica do comportamento com respeito ao autismo. (BONDY; FROST, 2002)

O PECS® é muito utilizado com individuos com TEA. Este protocolo baseia-se nos
principios da Analise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis — ABA) e consiste na
troca de estimulos visuais por objetos ou atividades de interesse.

O principal objetivo do PECS® ¢é possibilitar a comunicacio funcional para individuos
com déficit no repertério verbal, isto ¢, emitir comportamentos sob controle de estimulos
antecedentes (verbais ou nio verbais) e que produzam consequéncias mediadas por um ouvinte
especialmente treinado para responder a estes comportamentos.

O PECS® é um sistema de comunicagio muito eficaz, pois estimula o desenvolvimento
da fala, fornece as ferramentas necessarias para o aprendizado de habilidades de comunicagao e
pode ser utilizado por individuos de diferentes idades.

Para iniciar o uso do PECS®, segundo os criadores Andy Bondy e Lori Frost (2002), o
individuo precisa ser treinado para atingir os objetivos elencados em cada fase:

Fase 1: Fazer pedidos através da troca de figuras pelos itens desejados;

Fase 2: Ir até a tabua de comunicag¢ao, apanhar uma figura, ir a um adulto e entrega-la em
sua mao;

Fase 3: Discriminar figuras;

Fase 4: Solicitar itens utilizando varias palavras em frases simples, fixadas na tabua de
comunicagao;

Fase 5: Responder a pergunta: O que vocé quer?

Fase 6: Emitir comentarios espontaneos.

Com o PECS®, o individuo aprende a se comunicar funcionalmente, emitindo respostas
através de consequéncias mediadas por outra pessoa e por meio de figura.

Com base na eficicia da comunica¢io suplementar e/ou alternativa, é importante
pensar na generalizagdo para todos os ambientes que o individuo frequenta, inclusive o ambiente

escolar.
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O USO DA COMUNICAQAO ALTERNATIVA E/OU SUPLEMENTAR NA
ESCOLA

Todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, tém o direito a educagao. E esse direito esta
garantido em leis, a comegar pela Constitui¢ao Federal (BRASIL 1988, art. 205) que assegura a

educacao como direito de todos.

A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo da vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, art. 4°).

Importante ressaltar que, para efeitos da lei, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢é
considerado uma deficiéncia.

Como direito de todos, a educagdo precisa ser inclusiva, para assegurar que as pessoas
com deficiéncia tenham acesso efetivo a educacio. E essa efetivacdo estara garantida quando esses
alunos estiverem, de fato, incluidos no contexto escolar, o que significa que vai muito além da
aceitacao da matricula desse aluno na escola.

A inclusio de alunos com necessidades especiais acarreta o desenvolvimento de agoes
adaptativas com flexibilidade do curriculo. Para que o aluno possa ter um desenvolvimento efetivo
em sala de aula, ele precisa receber oportunidades adequadas as suas necessidades e habilidades.

De acordo com Borges e Nogueira (2018),

Muitos alunos com TEA vao seguir o mesmo curriculo que seus colegas de
classe. Outros vao necessitar de mudancas pontuais. E outros vio requerer
intervengdes mais consistentes no curriculo. [...] Neste sentido, o PDI [Plano de
Desenvolvimento Individual] e o PEI [Plano de Ensino Individualizado]
materializam as adaptagdes curriculares ou flexibiliza¢do escolar do aluno, e
modo geral, independente da deficiéncia, as adaptacSes ou flexibilizagdes
curriculares constituem-se como ferramentas importantes para efetivar a inclusao
do aluno.

A escolarizagdo do aluno com deficiéncia é permeada por varios fatores que envolvem o
contexto escolar. Criangas que apresentam grandes dificuldades no processo comunicativo, podem
apresentar prejuizos no seu desenvolvimento cognitivo, fazendo com que sua interaciao social e
educacional fique comprometida. E necessatio pensar em recursos e estratégias de comunicagio
para saber interagir com essas criancas (GROSKO, 2016).

As discussoes acerca da inclusao se mostram relevantes no contexto escolar, visto que
este ambiente e seus profissionais tém se deparado cada vez mais com uma grande diversidade de
alunos que demandam de processos de intervengao especificos. Quando lidamos com o contexto
escolar, é importante lembrar que esse ambiente social é rico de experiéncias e vivéncias que

possibilitam a relagao entre os individuos, através da socializagao e comunicagao. Nessa proposta,
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com relagdo aos casos de TEA, é importante identificar se o aluno é vocal ou nao-vocal. Pois, “a
escola, por proporcionar trocas interativas entre os pares de idade e também com adultos, tende a
ser um ambiente muito estimulante para o desenvolvimento da comunicacio da crianga com TEA”
(BORGES; NOGUEIRA, 2018, p. 227).

O uso da comunicag¢io suplementat e/ou alternativa possibilita ao aluno tornat-se o mais
independente possivel em suas habilidades comunicativas, podendo aumentar suas oportunidades
de interagdo com outras pessoas ¢ com o meio. Sendo assim, adotando ag¢bes e construindo
caminhos, é possivel superar as dificuldades na efetivacio de formas de comunicag¢ao na area
educacional (GROSKO, 2016).

As agoes de inclusio na escola para os alunos com TEA nio-vocais requerem a
participagao conjunta de uma equipe multidisciplinar, inclusive na elabora¢ao de um programa de
atuacio, favorecendo a participacdo desses alunos em variadas situagoes de ensino e aprendizagem

dentro do ambiente escolar.

A dificuldade na comunicagdo atua como uma das grandes parabolas em incluir
individuos com TEA no sistema regular de ensino. Portanto, o incentivo a
comunicagio ¢ essencial para o desenvolvimento social e cognitivo de individuos
com TEA que venham apresentar disfuncdes na fala, contribuindo para facilitar
no processo da sua inclusao escolar (TOGASHI; WALTER, 2016)

A educacio inclusiva é um processo continuo e dinamico, que implica a participagao de
todos os envolvidos, inclusive do préoprio aluno. Com isso, durante o processo de avaliagio dos
objetivos e da implementag¢ao de recursos de comunica¢ao suplementar e¢/ou alternativa (CSA), é
necessario identificar as habilidades que o aluno possui.

Neste sentido, a equipe docente e demais funcionarios da escola devem estar atentos a
alguns pontos, como: O aluno se comunica? De que forma? Com quem ele se comunica? Em
quais situa¢oes? O que ele comunica? Utilliza o outro como ferramenta? Quais seus maiores
interesses? Que tipo de comunicagao ele ja utiliza? Possui habilidades visuais e auditivas?

Na area da educagao inclusiva, é necessario que os educadores tenham acesso e
informacao sobre conceitos, metodologias, recursos e praticas pedagogicas para trabalharem com
alunos com necessidades educacionais especiais individuais e especificas. F importante refletir
sobre a tematica, pois a escola, como um ambiente formador, precisa pensar e elaborar projetos
para abrir novos caminhos de compreensio e atuagao para o educador em sala de aula. (GROSKO,
2010)

A partir do momento que um aluno possui uma dificuldade severa na fala, é importante
avaliar que outros recursos podem ser utilizados por ele para que se efetive a comunicagao,

assegurando a expressio de necessidades, davidas, desejos, e facilitando as possibilidades de
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interacoes sociais.

Como a comunicag¢io ndo se restringe a um unico ambiente e a um Unico parceiro
de comunicagio, a troca de figuras deve produzir consequéncias favoraveis em
diversos ambientes (escola, igteja, ambiente de lazer, casa etc.) e com diversas
pessoas (mae, pai, irmaos, professores) (LEVY; ELIAS; BENITEZ, 2018)

Quando se pensa em CA, logo se vincula a imagem e confec¢ao de pranchas e cartoes,
porém, ela vai muito além disso. Na area da educagio inclusiva, percebe-se a necessidade de agdes
reflexivas, de informagao e de formagio, sobre o tema proposto junto aos educadores, visando
promover novas possibilidades de atuacio no ambito pedagdgico.

Quando se utiliza a comunicacio suplementar e/ou alternativa, ¢ importante destacar que
os recursos (simbolos, pictogramas, imagens de sinalizacao, estratégias e técnicas) precisam ser
discriminados pelo aluno para que tenham sentido para ele, garantindo que haja a comunicagao.
Além disso, o parceiro de comunicagao precisa ser treinado para interagir. Estudos comprovam

que

um meio partilhado de comunica¢do é um pré-requisito necessario para a
interagdo entre crian¢as que utilizam comunicagdo alternativa e seus pares
falantes, e isso pode ser conseguido de forma mais eficiente em contextos
inclusivos. [...] Criancas com desenvolvimento tipico de linguagem sio capazes
de se adaptar aos usudrios de sistemas de comunicacio manuais e graficos, desde
que tenham conhecimento suficiente sobre os sistemas de comunica¢do em uso.
Por isso, precisam ser orientadas a compreender e utilizar os sistemas de
comunicagdo alternativa usados por uma ou mais criangas ¢ a interagir com elas
sem a necessidade de um intérprete adulto (TETZCHENER ez 4/, 2005)

O grande desafio na busca de uma forma de comunicagdo é construir um olhar
diferenciado, enxergando além da limitagao que o aluno possa apresentar. A equipe escolar deve
buscar encontrar caminhos e possibilidades nas condi¢oes individuais das limitagdes apresentadas
pela deficiéncia.

Obsetva-se a necessidade da implementa¢io da comunicacdo suplementar e/ou
alternativa na escola para esses alunos com TEA nao-verbais. Apesar de ser possivel essa
implementacio, ainda é uma realidade distante nas escolas publicas e privadas, em decorréncia da

falta de preparo e interesse da equipe.
CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de alunos com deficiéncia exige da escola adaptagdes na area organizacional e
pedagdgica, para que essas pessoas, com suas diversidades tao abrangentes e especificas, possam
ter acesso as oportunidades educativas e sociais compativeis com suas necessidades individuais.

Vale ressaltar a importancia do trabalho em equipe e¢ do envolvimento da familia. Para os
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educadores, ¢é essencial que haja tempo, dedicacdo e planejamento para adaptacio de materiais e
atividades.

Apesar de ser garantida por lei, a inclusao escolar de alunos com TEA nao acontece de
forma efetiva na pratica, pois esbarra em profissionais ainda despreparados, além de poucos
estudos sobre o tema.

Uma das maiores barreiras encontradas pelos alunos com TEA na escola ¢ a socializagao,
principalmente por dificuldades na comunicagao, sobretudo para aqueles que nao apresentam a
fala, ou seja, nao-vocais.

Sendo assim, a comunica¢ao suplementar e¢/ou alternativa é um recurso importante e
fundamental para estabelecer a comunica¢ao de alunos que niao conseguem, de uma forma ou de
outra, falar. Tem sido implementada para suplementar e complementar a fala, podendo favorecer
a comunicagao significativa e intencional. A CSA ¢ essencial para esses alunos e deve ser efetiva
também no ambiente escolar, possibilitando a comunicagao e, consequentemente, facilitando a
socializa¢ao destes com seus pares etarios e demais. Para tal, é necessario que todos (funcionarios
e alunos) estejam preparados para interagir nesse processo, sendo facilitadores e parceiros de
comunicacio.

As interagbes entre os alunos e a aprendizagem sao construidas por meio da linguagem e
a comunicagido tem papel fundamental no contexto educacional e social. A comunicacio
suplementar e/ou alternativa proporciona liberdade de expressio e escolha, fazendo com que o
aluno nao fique limitado a deficiéncia. Sendo assim, ¢ possivel que a comunica¢iao suplementar

e/ou alternativa seja utilizada na escola, desde que todos estejam envolvidos e capacitados.
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