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Judit Kormos ¢ hungara, linguista aplicada e professora na Universidade de Lancaster,
Reino Unido. A pesquisadora trabalha intensivamente na pesquisa de dificuldades de aprendizagem
no ensino de linguas dedicando-se, principalmente, a dislexia e seus efeitos na aprendizagem de
segunda lingua. Em seu livro: The second language learning processes of students with learning
difficulties, a autora resume pesquisas da area de psicologia cognitiva e faz uma junc¢do de tais
estudos a area de aquisi¢ao de segunda lingua. O livro foca em trés areas extremamente relevantes
para area de aquisiciao de segunda lingua: os efeitos cognitivos de dificuldades de aprendizagem
especificas nos processos de aprendizagem de lingua adicional, capitulo resenhado neste trabalho,
a avaliacdo no ensino de segunda lingua para alunos com dificuldades de aprendizagem especificas
e o ensino de linguas para estudantes com dificuldades de aprendizagem especificas.

O capitulo resenhado aqui trata dos efeitos cognitivos de dificuldades de aprendizagem
especificas (doravante DAEs) nos processos de aprendizagem de uma lingua adicional. O capitulo
¢ subdivido nas seguintes se¢Oes: construto de memoria de trabalho, construto de aptidao de
aprendizagem de linguas e sua inter-relacio com a memoria de trabalho, a aptidao de aprendizagem
de linguas e DAESs, a inter-relacao entre habilidades cognitivas e habilidades L1 e aprendizagem L2,

os efeitos de DAEs nos processos de aprendizagem de segunda lingua, os processos de
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aprendizagem de segunda lingua de individuos com transtorno do espectro autista e os beneficios
cognitivos da aprendizagem de linguas adicionais.

A autora comega questionando como aprendizes de linguas com DAEs processam e
integram o novo input linguistico e como eles produzem e aprendem do output. Para tanto, ela
esboga construtos cognitivos que afetam as aprendizagens implicita e explicita de segunda lingua,
sao eles: inteligéncia, aptidao de aprendizagem de linguas, capacidade de memoria de trabalho,
capacidade de memoria fonoldgica de curto prazo e aten¢ao, que em alguns modelos faz parte da
memoéria de trabalho e em outros do sistema executivo central. A autora ndo faz distin¢cao dos
papéis desempenhados por cada subtipo de DAEs na aprendizagem de linguas, mas foca no
impacto de caracteristicas cognitivas de DAEs na aprendizagem de segunda lingua.

Sobre o construto de memoria de trabalho, a autora discorre que para alguns estudiosos,
ela é separada da meméria de longo prazo e para outros é um componente ativado desta memoria.
Kormos cita a definicao de Baddeley (2003) e para ele a memoria de trabalho ¢ um
multicomponente de memoria com a fun¢io executiva central que coordena trés subsistemas: a
conexdao fonoldgica (segura a informacdao por alguns segundos num processo de ensaio
articulatério), bloco de desenho visual- espacial (trabalha com as informagdes visual e espacial) e
buffer episodico (integra a informagao para formar episodios). Ja o sistema executivo central, parte
integrante da memoria de trabalho para Baddeley, é responsavel pelo controle de atengao,
planejamento e troca de tarefas (flexibilidade). O controle de atengdo seleciona e revisa
informagdes relevantes para a completude da tarefa. O sistema executivo central também inibe
respostas automaticas a estimulos que nao sejam relevantes para determinada tarefa. Essa disfungao
¢ presente em algumas dificuldades de aprendizagem, mas principalmente no transtorno do
espectro autista, ja que os acometidos pela sindrome se apegam a objetos pelos estimulos que estes
podem causar também devido a uma disfungao sensorial.

Sobre o construto de aptidio para aprendizagem de linguas e sua inter-relagaio com a
memoria de trabalho, Kormos relata a imprecisao da definicao clara de aptidio para aprendizagem
de linguas devido ao uso de abordagens psicométricas que sdo puramente empiricas, portanto, nao
conseguem abarcar diferencas individuais na aprendizagem de linguas. Na secdo, a autora cita a
definicio de Carroll (1981), que desenvolveu o primeiro teste de aptidio de linguas. Carroll
apresentou algumas caracteristicas que serviam como previsao de sucesso na aprendizagem de
lingua e nao a aprendizagem bem sucedida propriamente. Tais caracteristicas eram: habilidade de
codificacdo fonética (distinguir sons e seus respectivos simbolos e reter essas associagoes),
sensibilidade gramatical (reconhecer as fun¢bes das palavras e outras entidades linguisticas em
sentencas), capacidade de aprendizagem mecanica (habilidade de aprender associagoes entre letras
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e significados de forma rapida e eficiente), capacidade de aprendizagem indutiva (habilidade de
inferir as regras num determinado material linguistico).

Em resposta a visao tradicional de aptidao, Robinson (2005), citado pela autora,
argumentou que ha relagdo entre memoria de trabalho e aptidao para aprendizagem de linguas.
Ademais, acrescentou outras habilidades secundarias as apresentadas por Carroll, como: percepcao
de lacunas, memoria para discurso contingente, processamento semantico profundo e memoria
para ensaio de discurso contingente e regras metalinguisticas. Snow (1992), também citado pela
autora, rebate a definicao de Carroll afirmando que aptidao para aprendizagem de linguas nao ¢
um componente intelectual inato, mas um conglomerado de caracteristicas individuais que
interagem dinamicamente com a situagao onde a aprendizagem acontece. A definicao de Snow
pode ser muito proficua para inclusio de aprendizes com dificuldades de aprendizagem ou
deficiéncias no ensino de linguas, pois transforma a definicio de aptiddo para aprendizagem de
linguas de algo inato para algo que pode ser adquirido. Sendo assim, o contexto de aprendizagem
e a pratica pedagdgica do docente podem contribuir para a melhora de tal aptidao.

Na conclusio da secao, Kormos relata que aprendizes de linguas DAEs tém uma
capacidade de memoria de trabalho menor que implica varios componentes da aptiddo de
aprendizagem de linguas, dentre eles: habilidade de aprendizagem mecanica e habilidade de
aprendizagem indutiva.

Na secao sobre aptidao para aprendizagem de linguas e DAEs, a autora discorre sobre a
influéncia de testes de aptidao em lingua estrangeira no diagnostico de dificuldade de aprendizagem
nos Estados Unidos. Ela cita Sparks et al (1998 ) que afirmam o recebimento de laudos de
deficiéncia de aprendizagem por parte de muitos americanos devido a problemas em ensino de
lingua estrangeira; o curioso é que MLAT ( Modern Language Aptitude Test) nao foi desenvolvido
com esse intuito. Dessa forma, a autora argumenta sobre a necessidade de testes de processamento
fonologico especificos, ja que os componentes fonologicos de aprendizes com baixo rendimento
na aprendizagem de linguas e de aprendizes com dificuldades de aprendizagem podem ser
diferentes.

Na secdo sobre a inter-relagao de habilidades cognitivas, habilidades de L1 e aprendizagem
de L2, os desafios cognitivos comuns a L1 e a .2 para aprendizes DAEs sao apresentados; sao eles:
memoria fonoldgica de curto prazo, habilidades de racionalizagao verbal (sensibilidade gramatical
e habilidade de aprendizagem indutiva), processos executivos centrais (regulacao de atengao para
caracteristicas linguisticas relevantes e manutengao de partes de lingua para processamento mais
profundo, inibindo estimulos irrelevantes), consciéncia fonolégica. Os efeitos cognitivos da
aprendizagem de I.1 medeiam a aprendizagem de 1.2, o que, segundo Kormos, tem um efeito
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aditivo para aprendizes DAEs. Ackerman (2007), citado pela autora, difere inteligéncia cristalizada
(que comprime o conhecimento prévio com o assunto) e inteligéncia fluida (capacidade de
memoria de trabalho e habilidade de racionalizagao verbal). Sendo assim, podemos inferir também
que as habilidades de .1 tém uma interferéncia na inteligéncia cristalizada, que segundo Ackerman,
¢ mais determinante para resultados na aprendizagem em contextos formais. Kormos encerra a
se¢ao argumentando que fatores contextuais também interagem com processos cognitivos e podem
aumentar ou diminuir os efeitos de disfun¢oes cognitivas nos resultados de aprendizagem.

Na secao em que relata os efeitos de DAEs nos processos de aprendizagem de segunda
lingua, Kormos expde sobre as defini¢des de aprendizagem implicita e explicita segundo N. Ellis
(1994). A aprendizagem implicita ¢ ligada a processos naturais de obten¢ao de conhecimento e sem
operagoes conscientes, ja a aprendizagem explicita esta relacionada a processos de testagem de
hipéteses e de operagbes conscientes. Kormos afirma que a inteligéncia cristalizada e fluida
estariam relacionadas a aprendizagem explicita e que a aprendizagem implicita seria um processo
mais associativo e automatico, por isso as diferencas individuais teriam um papel minimo.
Entretanto, tais suposi¢oes mudaram e Kormos reporta ao fato de que muitos estudos, inclusive
citados por ela no texto, demonstram que para que a aprendizagem implicita ocorra, a atengao
seletiva ¢ um aspecto extremamente relevante, ou seja, nos remete a fungao executiva central, que
como vimos anteriormente, tem o papel de inibicao de estimulos irrelevantes.

A autora ainda cita um estudo seu em que entrevistados com DAEs recontam suas
experiéncias e acharam muito dificil extrair regularidades e padroes em contextos de aprendizagem
implicita. A autora ainda cita pesquisas no campo de psicologia educacional demostrando que
aprendizes de baixa aptidao tendem a se beneficiar mais de atividades de aprendizagem explicitas
e estruturadas e aprendizes de grande aptidio demonstram ganhos consideraveis de ambientes de
aprendizagem menos estruturados.

Dessa forma, concluimos que a chave para o éxito de nossa pratica pedagdgica no ensino
de linguas ¢ o equilibrio, que ocorre por meio da mediagao. Um professor de linguas que é um bom
mediador conhece melhor seus aprendizes e pode leva-los a se conhecerem melhor e a tragar
estratégias de aprendizagem metacognitivas, bem como, pode proporcionar a eles multiplas formas
de produgio, engajamento e apresentacao; o principio do desenho universal de aprendizagem que
consiste em parametros de ensino que criam “rampas” de acesso aos aprendizes com alguma
deficiéncia e podem beneficiar aos aprendizes neurotipicos também. Para mais detalhes sobre o
desenho universal da aprendizagem, ver Pisha e Coyne (2010).

Nessa se¢ao ainda ha uma subse¢ao sobre o efeito de DAEs no processo de input,
Kormos cita a hipétese da interagao afirmando que somente o input é condi¢ao insuficiente para
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o desenvolvimento linguistico e que impactos de DAEs como: consciéncia fonolégica reduzida,
memoria fonolégica de curto prazo e disfuncao do funcionamento da memoria de trabalho
influenciam o processo de leitura tendo um efeito ‘cascata’ na habilidade auditiva. A autora mostra
estudos quantitativos realizados por ela com aprendizes disléxicos demonstrando tais dificuldades..

Sobre os efeitos de DAEs na produgdao do Output, a autora cita a hipétese do output, os
desafios que a disfun¢dao na memoria de trabalho de aprendizes DAEs acarretam no processo de
escrita em 1.2 e como a fun¢do executiva central coordena a atencdo direcionada a fatores como;
acuracia, conteudo e organizacdo, tio importantes para a fala que se da por meio de uma
‘orquestracao’ entre memoria de trabalho e sistema executivo central. A autora cita estudos
demonstrando que aprendizes com boa memoéria de trabalho se beneficiam mais de feedback em
contextos de tarefas de comunicacdo oral.

Na se¢ao sobre os processos de aprendizagem de segunda lingua de individuos com
transtorno do espectro autista, sao citados os conselhos de profissionais de satude que recomendam
que autistas sejam expostos somente a um idioma e as possiveis consequéncias emocionais para
autistas que estejam inseridos em um contexto multilingue, a escassez de pesquisas que relacionem
o transtorno do espectro autista e a area de aquisi¢ao de segunda lingua. A autora cita algumas teses
nas quais autistas de alta funcionalidade apresentam um rendimento maior em linguas estrangeiras
que em suas linguas maternas devido a fatores motivacionais. Os pontos fortes de aprendizes
autistas também sao citados, como: habilidade de aprendizagem mecanica e facilidade de imitagao
de varios sotaques estrangeiros.

Entretanto, vale lembrar que o autismo é um espectro altamente multifacetado e que,
muitas vezes, apresenta condi¢Oes coexistentes como: deficiéncia intelectual, disortografia,
transtorno de déficit de atengao, entre outros. Sendo assim, nem todo autista tera alta aptidio em
aprendizagem de linguas. A autora cita os beneficios da aprendizagem de linguas adicionais para
aprendizes DAEs: treinamento de memoria de trabalho, aumento de consciéncia fonoldgica e
metalinguistica e melhora de aptidao na aprendizagem de linguas.

O livro de Judit Kormos é seminal para o entendimento de dificuldades de aprendizagem
na aquisi¢ao de segunda lingua e o capitulo resenhado aqui é essencial para linguistas aplicados e
professores de linguas que desejam conhecer mais sobre aprendizes com tais dificuldades e nao

ignora-los como, infelizmente, tem ocorrido na pratica de ensino de linguas.
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