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INCLUSION AND TEACHING: CHANLLEGENS FACED BY TEACHER FROM A
PUBLIC STATE SCHOOL IN IBIRITE (MG)
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RESUMO: Um dos maiores desafios do sistema escolar no Brasil é a inclusio. Nio basta
matricular os alunos que possuem deficiéncia, é preciso garantir agoes didatico-pedagogicas para
que ela de fato acontega. Aos professores cabem esta tarefa dentro da sala de aula, construindo
novas propostas de ensino, visando assim, facilitar este processo. Nesta perspectiva, o objetivo
desse estudo foi investigar a realidade de docentes diante dos desafios impostos pela inclusao
escolar em uma escola publica estadual de Ibirité - MG. Foi utilizada uma abordagem qualitativa
de pesquisa com caracteristica de estudo de caso. A coleta de dados foi obtida através de
questionario e entrevista semiestruturada. A pesquisa indicou a inexisténcia de capacitagao
profissional promovida pela instituicio. Entretanto, evidenciou-se que as professoras tém
procurado atividades diferenciadas que atendam as necessidades dos alunos de inclusiao, bem como
utilizam formas alternativas para avalia-los.
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ABSTRACT: One of the biggest challenges of the school system in Brazil is inclusion. It is not
enough to enroll students with disabilities, it is necessary to ensure didactic-pedagogical actions for
it to actually happen. Teachers are responsible for this task within the classroom, building new
teaching proposals, thus seeking to facilitate this process. In this perspective, the objective of this
study was to investigate the reality of teachers in the face of the challenges imposed by school
inclusion in a state public school in Ibirité - MG. A qualitative research approach with a case study
characteristic was used. Data collection was obtained through a questionnaire and semi-structured
interview. The research indicated the lack of professional training promoted by the institution.
However, it became evident that teachers have been looking for different activities that meet the
needs of inclusion students, as well as using alternative ways to evaluate them.
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INTRODUCAO

A educagio ¢ feita de paradigmas e a inclusdo escolar é o mais novo desafio a ser vencido
pelos professores e por toda a comunidade escolar, visto que ela exige novas aptidoes em termos
de formacdo docente (dentre outras coisas), pois nao basta apenas que os alunos que apresentam
deficiéncias estejam matriculados nas escolas regulares, mas que lhes sejam garantidos uma
educacio de qualidade de acordo com suas especificidades.

O objetivo desse artigo foi investigar a forma como as professoras do ensino fundamental
I tém enfrentado os desafios impostos pela politica da inclusio em uma escola publica da rede
estadual de Ibirité, cidade da Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais.

O interesse em pesquisar o tema surgiu de inquietagdes durante as vivéncias no estagio
académico obrigatorio, onde se percebeu o quanto as professoras precisavam se desdobrar para
conseguir alcangar uma pratica que viesse efetivar o processo de ensino aprendizagem dos seus
alunos, independente das especificidades de cada um.

Quando se tratavam de alunos com deficiéncias, observou-se que as professoras
enfrentam mais desafios, pois precisavam dar assisténcia aos outros alunos, a0 mesmo tempo em
que havia também a preocupagao com aqueles alunos que apresentavam algumas dificuldades e
demandavam mais atenc¢do. Tais dificuldades geravam situages problematicas para o trabalho
docente em relagao a inclusio, pois, o que elas se dispoem a fazer frente as limitagdes acerca do
processo de inclusao escolar, pode fazer toda a diferenca.

Estas observagoes nos levaram a seguinte questdo: o que as professoras tém feito para
superar os desafios impostos pela inclusao?

Pressupoe-se que os desafios enfrentados pelas professoras frente a inclusao estejam
relacionados a alguns fatores, tais como: resisténcia das familias, que nao aceitam que seus filhos
possuem deficiéncia; despreparo do docente, que nao possui formagao especifica na area da
inclusio; e a falta de politicas assistenciais. Acredita-se que a articulagdo entre as a¢oes docentes e
a inclusao é importante para se conhecer como se deu a formacao das professoras e quais sao as
concepcOes que elas possuem em relagdo as praticas de ensino voltadas para alunos com

deficiéncias para os quais estas professoras lecionam.
EDUCA(;AO INCLUSIVA: UMA QUESTAO DE DIREITOS

Desde a década de 1990, o Brasil ¢ signatario de documentos oriundos de reunides
internacionais como a Declaragao de Jomtien (1990), que preconiza a educagdao para todos e a

Declaragao de Salamanca (1994), que destaca a educagao de pessoas com deficiéncias no ensino
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regular; desencadeando reformas nas politicas publicas de saude, educacao, trabalho e assisténcia
social. No Brasil, outras leis ratificam a Convengao dos Direitos da Crianga e garantem os direitos
de criancas e jovens com deficiéncia, entre elas, a Lei no 7.853/89, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA — Lei n® 8.069) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Brasileira (LDB).
(BRASIL, 19906).

A partir da publicacio da Convencio sobre os direitos das pessoas com deficiéncia pela
Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), em 2006, o Brasil formulou e aprovou leis bastantes
avangadas voltadas a reversio do panorama histérico de exclusio desse publico do contexto
educacional.

Leis que visam garantir o acesso as redes de ensino e a participagdo em igualdade de
condi¢des no ambiente da escola comum. Nossas leis educacionais sempre dedicaram capitulos a
educacio de alunos com deficiéncia, como um caso particular do ensino regular.

O artigo 205 da LDB /96 define a educa¢io como um direito de todos, que garante o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho. A
educacio ¢ um direito fundamental e de” todos”, mas quais condi¢bes sio dadas para que a
universalizacao de acesso acontega com éxito? Para Gongalves (2000), ainda que as perspectivas
para mudangas estejam previstas nas leis, ndo estdo devidamente traduzidas em agdes politicas,
razao pela qual nao chegam as escolas e muito menos nas salas de aula, cabendo ao poder puiblico
o cumprimento da sua funcio, no sentido de efetivar tais mudangas.

A escola brasileira se caracterizou por muitos anos, pela visao da educagiao em que apenas
a populacao privilegiada de um grupo tinha acesso, pois tanto as politicas, quanto as praticas
educacionais reprodutoras da ordem social, acabavam por legitimar a exclusao. (BRASIL, 2008).

Ao se analisar a histéria da educagao brasileira, pode-se dizer que por longos periodos,
apenas a elite branca masculina tinha direito de frequentar a escola, enquanto os indios eram
catequizados, os negros continuavam a serem vendidos como coisa sem alma e as mulheres, ja
tinham o seu papel definido pela sociedade: deviam ser esposa e mae, eram proibidas de frequentar
a escola, o que caracteriza uma educagao excludente, pois era destinada a apenas uma pequena
parcela da populagao. (SANTOS, OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2013).

Conforme Mantoan (2003) ¢ necessario redefinir os planos da escola para uma educagao
global, onde se valorize as diferencas, uma educacdo inclusiva de qualidade para atender as
demandas desse setor exige novas dimensoes da escola.

A inclusdao escolar, fortalecida pela Declaracio de Salamanca, nio resolve todos os
problemas de marginalizagao dessas pessoas, visto que ela antecede a inclusdao escolar, porque ja

sao, de certa forma marginalizadas ao nascer, pois ao se constatar a deficiéncia, ja altera a rotina da
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familia, visto que nem todas as criangas que nascem com deficiéncias sao acolhidas pelas suas
familias de origem. Muitas familias se sentem impotentes diante da deficiéncia. Muitos pais
questionam o porqué de a crianga ter nascido com essa condi¢ao e nao sabem como lhe dar com
a ideia de ter um membro da familia diferente dos demais e por esse fato, alguns as encaminham
para orfanatos ou para adogao.

De acordo com a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU-
20006), compete ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e adotar medidas de apoio para sua plena participagao,
em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas, nas escolas da comunidade em que vivem.

A escola, como institui¢ao de ensino publica, estara assegurando o direito de todos os
alunos a uma educacao de qualidade, somente quando o sistema educacional consegue promover
um ajuste que responda efetivamente a diversidade escolar. (Brasil 2006). Nesse sentido, Mantoan
nos aponta o caminho, que deve ser feito para que de fato a Educagido Inclusiva deixe de ser um

desafio nos dias atuais, quando afirma que:

Noés, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser exercido
pelas maos dos que fazem, efetivamente, acontecer a educacdo. Temos de
combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados e mostrar que a inclusdo
¢ uma grande oportunidade para que alunos, pais e educadores demonstrem as
suas competéncias, os seus podetes e as suas responsabilidades educacionais
(MANTOAN, 2003, p.29)

O capitulo IV da lei 13.146, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
aborda o direito a educagdo, com base na Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia,
que deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino; garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacio e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras.

Mantoan compartilha desse mesmo pensamento quando afirma que: “Nao adianta apenas
incluir todos os alunos nas escolas, mas ¢ preciso também garantir a permanéncia desses alunos na
escola, até o nivel que cada aluno for capaz de atingir”. (MANTOAN, 2003, p. 31)

Com a Politica nacional de educagao especial na perspectiva da educacio inclusiva, em
2008, houve um aumento no nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia em contextos
educacionais inclusivos. Mas sera que todos sao atendidos e contemplados nos seus direitos? Para
Mendes (2006), a lei ¢ imprescindivel, mas ndo comporta todas as demandas que o espago da
institui¢ao escolar exige diante das dificuldades de concretizar uma educagao escolar inclusiva de
qualidade.

Mendes (2000), afirma que os alunos deficientes que tém tido acesso as escolas regulares

nao estdo necessariamente recebendo uma educagiao apropriada, seja por falta de profissionais
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qualificados ou mesmo pela falta de recursos, o que configura assim, a segrega¢do, pois a escola
nao da condig¢bes de aprendizagem.

Além da capacitagado no ambito da formacdo inicial, é fundamental a formacio
continuada, conforme recomendam a Resolucio CNE/CEB n. 2/2001 e o Plano Nacional da
Educagao (2001), que os docentes tenham oportunidade de cursar a educagao continuada, pois o
conhecimento sempre se renova.

Segundo a Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO, 1994), a origem do conceito de Escola Inclusiva deu-se em decorréncia de uma
concepgao comum que condiz com a responsabilidade de uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de educar a todas, inclusive aquelas com desvantagens severas. Segundo a ONU, as criangas
devem aprender juntas.

A Educagio inclusiva surgiu em diferentes momentos e contextos, especialmente a partir
da década de 90, quando ocorreu a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, realizada em
marco de 1990 (Ano Internacional de Alfabetiza¢ao), em Jomtien, na Tailandia.

O principio da educagdo inclusiva foi adotado na Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, reafirmado no Férum Mundial de
Educagio e apoiado pelas Regras Basicas das Nagoes Unidas em Igualdade de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncias. Ao analisar a literatura sobre inclusao escolar, percebe-se que, em geral,
teve origem em iniciativas promovidas por agéncias multilaterais, que sdo tomadas como marcos

mundial na histéria do movimento global de combate a exclusao social (BRASIL, 2003).
DESAFIOS IMPOSTOS PELA INCLUSAO ESCOLAR E A DOCENCIA

Diante do contexto da educac¢io inclusiva, ha a necessidade de refletir sobre como o
professor enfrenta os desafios em prol da obtengdo da inclusio. O processo de inclusio nao
consiste em apenas trazer um individuo com necessidades especiais para perto de outras que nao a
possuem, mas demanda de alguns fatores que sao necessarios para o bom convivio.

Muitas vezes os professores nao possuem o preparo que deveriam para atender este
publico, em outras situagdes a escola nao se adaptou o suficiente para acolher este individuo. Por
outro lado, a institui¢do de ensino precisa se encontrar adaptada responder as necessidades de cada
um de seus alunos, de acordo com suas especialidades (MEDEIROS e# a/., 2012; MANTOAN,
2001).

A educacio inclusiva implica em um conjunto de iniciativas e esfor¢os de varios setores
e pessoas, pois nao se faz a inclusao acontecer de um dia para o outro, visto que precisa iniciar por

orgios responsaveis pelo incremento financeiro, com vistas a melhorar as condigoes fisicas das

ISSN 2595-1920 | Pesquisa e Pratica em Educac¢ao Inclusiva, Manaus, v. 4, €7139, p. 1-19, 2022.



Relato de Pesquisa | Macedo & Isidorio (2022) 6

escolas para facilitar o acesso, e também a aquisicao de equipamentos e materiais necessarios para
viabilizar uma educagdo de qualidade aos alunos, passando pelos gestores, que deverdo gerir os
recursos financeiros e implantagao de projetos e organizacao de praticas pedagogicas que atendam
as necessidades dos alunos inclusos e por fim, professores e pais, que devem manter um dialogo
constante e atento para auxiliar as criangas na superagao de barreiras, que representam dificuldades
para a sua aprendizagem.

Diante do contexto educacional, além das dificuldades diarias que envolvem o docente,
existe a necessidade de refletir sobre esse grande desafio que o professor enfrenta atualmente: a
inclusao no ambiente educacional. Pois o processo de inclusio nao consiste em apenas trazer um
individuo com necessidades especiais para perto de outros que niao a possuem, mas demanda de
alguns fatores que sao necessarios para o bom desenvolvimento deste e o convivio entre todos.
Muitas vezes os professores ndo possuem o preparo que deveriam para atender este publico, em
outras situagoes a escola nao se adaptou o suficiente para acolher este individuo. (MEDEIROS ez
al,, 2012).

E muito dificil ser professor nos dias atuais, devido a estreita ligagdo com a historia da
educacio escolar e com os desafios a ela ligados, como o processo de desvalorizagao, critica e perda
de identidade. Atualmente existe a dificuldade de combinar fatores que dizem respeito a formagao
humana. (PRADO et a/, 2018).

O contexto atual em que os problemas politico-economicos estao aliados a vertiginosa
evolucio cientifica e tecnologica, reflete-se em mudangas nas formas de ser e viver dos homens em
todos os niveis, desconcertando a quem tem a profissio de ensinar/formar criancas e adolescentes.
(HAGEMEYER, 2004).

Grandes partes dos professores rejeitam tudo o que foge do esquema pratico que
aprenderam a aplicar dentro do ambiente escolar. Por isso, inovagoes educacionais como a inclusao
podem abalar o profissional, atentando contra suas experiéncias.Segundo Mantoan: “Todos os
niveis dos cursos de formagao de professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos, de
modo que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas”.
(MANTOAN, 2003, p. 25).

E praticamente impossivel prever o nivel de adaptacio ou facilidade dos alunos em relagio
ao conteudo estudado, visto que somente o aluno ¢ capaz de regular seu processo intelectual. O
que ocorre, muitas vezes ¢ a falta de atencdo dos professores em relagdo a este quesito, o que
proporciona um apavoramento prévio da parte do docente quando recebe alunos com problemas

de aprendizagem ou com algum tipo de deficiéncia.
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Ao prever o temor dos professores em relagio ao novo, é preciso que a escola esteja
preparada para dar assisténcia ao aluno e ao docente, para que ambos consigam promover um
ambiente de aprendizagem, pois, a valorizacao da diversidade na escola é o principio basico para
garantir o acesso de todos as oportunidades que a sociedade oferece.

O foco da inclusio escolar é proporcionar um ambiente acolhedor entre alunos e
professores. F demonstrar que nio ha diferencas entre os individuos, que todos podem conviver
em um mesmo ambiente, com respeito e educagao. O objetivo deste processo é conquistar o
conhecimento da melhor maneira, de forma que as estratégias diarias integram o processo de ensino
e aprendizagem. Assim, seja a inclusdao escolar o fato de nao deixar ninguém de fora do ensino
regular, as escolas inclusivas propoem organizar o sistema educacional, considerando a necessidade
de todos os alunos. Por isso, nao se limita aos alunos com deficiéncia, mas a todos os discentes,
para que os mesmos adquiram o sucesso. (ARAUJO; LINHARES, 2014; MANTOAN, 2001).

Ensinar uma turma parte do principio que todo educando pode aprender, mas no tempo
que lhe ¢ proprio. Por isso, ¢ fundamental que o docente busque meios para atender os alunos a
vencerem os obstaculos escolares de maneira igualitaria, ja que o sucesso da aprendizagem esta na
exploragio de talentos e na desenvoltura natural de cada aluno. Assim, é necessario ensinar

atendendo as diferencas, mas sem diferenciar a forma de ensino:

As dificuldades e limitacbes sdo reconhecidas, mas nio conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente se deixa que aconte¢a. Como
nio me canso de dizer, ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas sem
diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras condi¢oes, de se
abandonar um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagogia ativa, dialogica,
interativa, integradora. Que se contrapde a toda e qualquer visao unidirecional,
de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber (MANTOAN,
2003, p,38).

Ao relacionar as palavras inclusio e renovagdao, nota-se que a inovacio parte da
concretizagao do 6bvio, simples e possivel, mas que precisa ser desvendado, compreendido e aceito
por todos, pois sem resisténcia ha brilho e vigor ao “novo”. O objetivo do entendimento da
inclusio se baseia na compreensao e no interesse da promogao da educagao para todos, além da
transformacao geral das escolas, visando atender os principios do novo paradigma educacional e
obter o sucesso em relacdo a educacio inclusiva (MANTOAN, 2001).

A autora ressalta ainda que ¢é necessaria uma parceria da escola com a familia e vice-versa:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrug¢do da nova escola
brasileira. Eles sdo uma forg¢a estimuladora e reivindicadora dessa tdo almejada
recriagdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias,
e nio se contentando com projetos e programas que continuem batendo nas
mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu (MANTOAN 2001, p. 30).
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O sucesso da inclusiao decorre a partir do progresso dos alunos excluidos no ambiente
educacional. Este, porém, s6 é conquistado quando a escola assume as dificuldades de seus alunos,

nao deixando essa carga somente para que 0s mesmos carreguem. Assim:

O sucesso da inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses
alunos na escolaridade, por meio da adequagdo das praticas pedagdgicas a

diversidade dos aprendizes (MANTOAN, 2001, p.3).

Através das ideias de Mantoan (2011), entende-se que se erra, porém, quem acredita que
somente as pessoas com algum tipo de deficiéncias sdo excluidas. A exclusdo abrange os pobres,
que ndo vao a aula porque trabalham; os grupos discriminados, que de tanto repetirem o ano,
pararam de estudar; e entre outros tantos que sofrem algum problema que resulta no
distanciamento da escola. Através das ideias da autora nota-se que, normalmente, a exclusiao se da

através da situagao que difere daquela estabelecida pelos conceitos pessoais de cada individuo.
METODOLOGIA

Tratou-se de uma abordagem qualitativa com caracteristica de estudo de caso. Enviamos
um questionario para (10) dez professoras regentes de turma, do segundo ao quarto ano, do ensino
fundamental I, dos quais 7 (sete) retornaram. As professoras tiveram seu anonimato garantido e
utilizamos pseudonimos no lugar dos nomes, como P1, P 2, P 3, etc.

Para as entrevistas semiestruturadas foram escolhidas trés professoras, P1, P4 E P6. Para
iniciar o processo de analises dos dados, foram retomados os pressupostos, bem como se procurou

seguir as questoes advindas do problema de pesquisa e a realidade sobre o estudo.
INCLUSAO E DOCENCIA: DIALOGANDO COM OS SUJEITOS.
Concepgao das participantes sobre inclusio

Convidadas a relatarem sua concepgao sobre a inclusao, as professoras respondem:

Pausa. Vocé fala de um aluno incluido no meio dos outros? (Ela pergunta).
Acredito que ela mais exclui do que inclui. Se for o meu ponto de vista. Ela (se
referindo a aluna A), fica no cantinho, com a monitora, com atividades
diferenciadas. [...]A forma como a inclusio é aplicada nas escolas em geral, por
que “tipo assim”: O professor e 0 monitor nio estao preparados para estar com
aquele aluno. Nao tem um curso para capacita-lo. Nenhuma formagao. Af a gente
tem que se virar. Eu, gracas a Deus, tenho 16 anos de experiéncia e consigo
adaptar atividades para os meus alunos. Mas tem professora que nio faz e nao
faz questdao. Tem casos e casos. Tem aluno que consegue sucesso, tem aluno que
nao consegue. Tem que conhecer a deficiéncia do aluno também. (P 1).
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Eu sou a favor da inclusdo sim, porque a gente tem que aprender a viver com as
diferencas, a conviver, respeitar. Em algumas situacGes ela (a inclusdo) acaba que
nao acontece por completo. (P 4).

Olha, para mim, eu acredito que a inclusio, ela acontece quando o aluno incluso
¢ colocado no espago que ele se sente a vontade e que ele tem oportunidade reais
de evoluir. Que ele vai melhorar pedagogicamente, socialmente. Pela experiéncia
que eu tenho ela (a inclusio) ndo ocorre em sua totalidade. Mas a gente consegue
ver o esfor¢o, o empenho de muitos profissionais da educagao para promover a
inclusdo. (P 06).

A professora 1 enfatiza o despreparo tanto de professores quanto de monitores de apoio
para auxiliar no processo de ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia. Tardif (2002) enfatiza
que as fontes de aquisi¢ao dos saberes necessarios deverao estar vinculadas aos estabelecimentos
de formacao de professores, como os estagios, os cursos de reciclagem, etc. Frias (2008), corrobora
com essa mesma linha de pensamento pois ressalta a falta de formacao especifica do professor;
bem como a falta de recursos escolares.

Pela analise dos questionarios, nota-se que 100% das entrevistadas, responderam que niao
houve nenhuma contribuigao por parte da escola para nortear as agdes das mesmas, em relacao a
inclusdo, o que vai em diregdo contraria a proposta do Projeto Politico Pedagogico (2013-2017),
que enfatiza a importancia da formagao continuada de professores como ponto chave para a
conquista dos objetivos pretendidos pela escola, uma vez que nao oportuniza sequer um curso ou
uma reciclagem para as professoras.

As respostas dadas a essa questdo, confirma um dos pressupostos dessa pesquisa, que ¢ o
despreparo do docente, que nao possui formagao especifica na area da inclusao.

A professora 4 ressalta a importancia de aprender a conviver com as diferencas, o que ao
nosso ver contribui para o respeito e pela busca de uma sociedade mais justa e menos
preconceituosa, em relagao as deficiéncias.

Mantoan (2003) diz que a escola nio pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os
alunos. Correia (2014) dialoga com essa mesma ideia, pois alega que cada vez se faz mais presente
a necessidade de aprender a conviver com a diversidade e resta buscarmos os meios para efetivar
a inclusio.

Fumegali (2012), afirma que para efetiva-la, no ambiente educacional é um grande desafio,
pois envolve varias mudangas, como de percepgao da sociedade, do individuo e da escola. Pitta
(2007), também acredita que os jovens que hoje se deparam com colegas diferentes tém condigoes
de serem adultos e cidadios com maior capacidade de lidar com a questao da inclusio.

Nesse cenario, entendemos que para a escola ser realmente inclusiva, necessario se faz

que seus planos se voltem para uma educagdo voltada para a formagao integral do sujeito, livre de
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preconceitos e que reconheca e valorize as diferencas, dentro e principalmente fora dos muros

escolares, na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.
Quanto a formacgao e saberes docentes

Para Mantoan (2003), os docentes atualmente passam dificuldade em trabalhar com
alunos inclusos devido ao despreparo da faculdade cursada em relagdao ao tema. Para a autora, a
institui¢ao de ensino deve melhorar sua contribuicao na formagao profissional, auxiliando na
abordagem das diferencgas. De acordo com as respostas analisadas, cerca de 71,4% das professoras
tiveram algum preparo apenas teérico fornecido pela faculdade, ou seja, uma matéria especifica
sobre inclusdao ou psicologia. 14,3% nao cursaram nenhuma matéria voltada para a area da inclusao
escolar, na formagao inicial e outras 14,3% nao responderam a questao.

Nota-se que apenas 14,3% das professoras, disseram ter vivenciado a inclusio em cursos
praticos ou estagio, e 85,7% relatam nao ter tido convivio pratico e relatam ndo ter sido
oportunizado esse convivio pratico.

Ao serem questionadas sobre a contribuicao das disciplinas voltadas para a inclusio
cursadas na formacao inicial e continuada, as professorasP1 e P 6 afirmam que s6 a teoria nao da
conta do que a escola exige, diante do contexto que se apresenta nas salas de aula. A P4 afirma que
contribuiu para o seu conhecimento, o que também trouxe mais sensibilidade para as questoes da

inclusao.As Professoras relatam que:

Contribuiu em parte. Na teoria é muito bonito, mas o que vale é a pratica mesmo.
Na teoria se aprende muita coisa, ela contribui como base. (P 1).

Sim, bastante. [Pausa] inicialmente, porque eu nio tinha conhecimento destas
questdes, porque normalmente as pessoas que tem algum tipo de deficiéncia
eram muito escondidas. Entlo, foi através do curso que eu fiquei mais sensivel a
estas questoes. (P 4).

S6 tive uma matéria que era inclusio mesmo. Mas o que a gente vé no curso
superior é sé a parte tedrica. Nao tem pratica, nem visitagdo e nem no estagio (P
6).

Conforme ressalta Tardif (2002), o saber docente ¢ um saber plural, formado de diversos
saberes provenientes das instituicdes de formagao, da formacao profissional, dos curriculos e da
pratica cotidiana. Mantoan (2003) confirma a importancia da teoria, pois afirma que todos os niveis
dos cursos de formaciao de professores devem sofrer modifica¢des nos seus curriculos, de modo

que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas, aliando-se assim

a teoria a pratica.
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Nesse contexto, entendemos que o professor nao deve apenas aplicar teoria na pratica,
mas (re) construir, (reinventar) sua pratica com base em agoes, experiéncias e em reflexoes e teorias.

Acreditamos que é fundamental que essa apropriagao de teorias se dé de forma autdonoma e critica.
Quanto ao investimento institucional

Pitta (2007) enfatiza que o investimento no docente por parte da institui¢ao de ensino que
promove a inclusio ¢ essencial para que esta se desenvolva e seja realizada adequadamente.

A falta de apoio da institui¢ao de ensino pode ser refor¢ada a partir das respostas sobre a
disponibilidade da instituicio em proporcionar cursos ou especializa¢oes na area de inclusio. Em
100% dos casos foi constatado que nao houve nenhuma contribui¢do por parte da escola para
nortear as agdes das professoras em relagao a inclusao.

Sobre a oferta de materiais pedagdgicos voltados para as necessidades de seus alunos
inclusos, observa-se que de 85,7% das professoras responderam que a escola possui material
diferenciado para atender os alunos inclusos enquanto 14,3% nao soube responder e 86% das
professoras responderam sim, metade disseram que os materiais oferecidos sao jogos, meios para
realizar atividades ludicas, entre outros. A outra metade, porém, alega que os materiais oferecidos
nao atendem 100% dos alunos inclusos, ocasionando um problema no momento da utilizagao.

Ao serem questionadas sobre obten¢do de algum curso ou instrugdo para utilizar os
recursos pedagogicos oferecidos pela escola, aproximadamente 42,8% das professoras disseram
nao possuir nenhuma instrucao sobre a utilizagdo destes recursos, enquanto 57,2% disseram ter

participado de cursos ou instrugao.
Quanto ao cotidiano de sala de aula

Ao responder sobre o maior desafio em ministrar aulas para alunos inclusos, 42,9% das
professoras relataram que o medo devido a falta de preparo é o maior desafio. Outras 28,6%
citaram assuntos didaticos, como alfabetiza¢ao e tempo disponivel para preparo individual (apenas
a P7, alegou tempo insuficiente para assisténcia individual). Ja outros 14,3% falaram que a maior
dificuldade encontrada se relaciona com as condicbes fisicas do ambiente, a falta de estrutura da

escola, a auséncia de acessibilidade, conforme mostra o grafico da Figura 1.
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Figura 1 - Maior desafio encontrado ao ministrar aulas para alunos inclusos

B Receio devido a falta de preparo pratico
€ o maior desafio inicial.

B Relaciona o receio com assuntos
didaticos, como alfabetizacge e tempo
disponivel para preparo individual.

m Citam a que dificuldade encontrada se
relaciona com as condigbes fisicas do
ambiente, a falta de estrutura da escola,
@ auséncia de acessibilidade.

B Relatam ndo presenciar desafios devido
a0 pouco contato com alunos inclusos.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Mantoan (2003) descreve que o medo impede a evolu¢io de um docente em relacao a
inclusao, o mesmo pode ser confirmado através da andlise das respostas dadas.

Em relagdo as estratégias utilizadas para superar os desafios da inclusao, 100% das
professoras responderam que procuram se apetfeicoar por conta propria, de forma a atender
melhor as necessidades de cada um para efetuar um ensino de qualidade com interagdao. De forma
a demonstrar como esse processo ¢ realizado, as professoras relataram algumas acOes realizadas.
Apenas 14,3%, porém, nio especificou diretamente sua agdo, respondendo somente que busca se

aperfeicoar no assunto, conforme abaixo:

Figura 2 - A¢oes realizadas para superar os desafios da inclusao

W sperfeicoando com frequéncia no
assunto

W Reslizando pesquisas, trocando
experiéncias com outros docentes

W vendo videos, lendo, utilizando a
internet

m Qualificando na drea de inclusdo e
buscando realizar atividades novas

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Em relagao as suas concepgOes sobre a inclusao escolar, 71,4% disseram que a inclusio
nao ocotre totalmente e 28,6% afirmaram que a mesma nio ocorre.
Ao serem questionadas quanto ao primeiro sentimento em rela¢ao ao receber um aluno

de inclusdo, das quatro opgoes dadas, tem-se, figura 3.

ISSN 2595-1920 | Pesquisa e Pratica em Educacao Inclusiva, Manaus, v. 4, 7139, p. 1-19, 2022.



Relato de Pesquisa | Macedo & Isidorio (2022) 13

Figura 1 - Sentimento inicial em rela¢io ao recebimento do aluno de inclusio.

M Medo devido sera primeira experiéncia
com a situagdo

B Tranquilidade devido & sensacdo de
estar devidamente preparado para
enfrentar a stuacdo

Incerteza quanto a aceitacdo pelos
colegas de classe

B Qutro

0,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Tendo em vista que o sentimento inicial é o medo, esse fato reforga a ideia de Mantoan
(2003) que afirma o mesmo como principal sentimento identificado pelo docente. A resposta
referente a0 campo “outros” marcado por 42,9% dos professores entrevistados.

Ao traduzir o sentimento quando recebe um aluno de inclusio, as professoras respondem:

Ah, eu fico com medo. Vou ser sincera para vocé: se vocé perguntar: Vocé quer
“pegar” um aluno com deficiéncia? Gente, ninguém quer, por que ninguém esta
preparado para isso. Mas aqui sou professora, a gente precisa saber lidar com
todo tipo de aluno. Af assim, é uma questio de adaptagdo. A gente vai
aprendendo juntos, vai convivendo (P 1).

A gente fica com medo de nio dar conta, de passar 0 ano e ele ndo evoluir nada.
Da medo (P 4).

Ah, sinceramente, acho que meu primeiro sentimento, assim, na primeira vez que
eu recebi um aluno o primeiro sentimento que tive quando eu assumi um aluno
com laudo foi um medo muito grande de ndo da conta, entendeu? De nio da
conta de ajudar aquele aluno. Porque assim, principalmente dentro da escola
publica, a gente sabe que a inclusdo ndo existe em sua totalidade. Entdo, muitas
vezes para O gOVerno e para as pessoas, ¢ s6 colocar aqui, mas vocé depende de
uma série de coisas para fazer a inclusio acontecet. [...]. Os desafios sdo maiores.
Porque alfabetizar um aluno com laudo nao ¢ a mesma coisa de alfabetizar um
aluno dito “normal”. Mas hoje, quando eu recebo um aluno com laudo o
sentimento ¢ diferente. Eu penso assim, olha, vou procurar estudar o que for
possivel sobre a situacio do aluno e vou dar o melhor de mim para ajuda-lo,
porque sou capaz de fazer isso (P 6.).

A professora 1, ressalta que ninguém esta preparado para lhe dar com a diversidade que
a inclusio traz para as salas de aula. Frias (2008), enfatizam que a falta de formagao especifica do
professor se constitui num elemento que dificulta a efetivagdao da inclusao nas escolas. Mantoan
(2003), concorda com essa afirmacao, pois diz que somente um professor adaptado a caminhar no
processo do saber “com” seus alunos estaria um pouco mais preparado para entender as
dificuldades e construir um conhecimento com maior adequagao. Enfatiza ainda que incluir ¢

necessario, primordialmente para melhorar as condi¢oes da escola, de modo que nela se possam
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formar geragoes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, eliminando preconceitos, sem
barreiras.
Em relagdo ao maior desafio encontrado ao ministrar aulas para alunos inclusos, as

mesmas responderam:

O maior desafio encontrado foi a falta de recursos. A gente que tem que
improvisar material. As vezes, a escola tem material, mas o professor é que tem
que descobrir que a escola possui esse material, por que a escola ndo chega e
oferece o material (P 1).

A questao aluno incluso é complicada. Porque aluno de inclusio precisa ter um
laudo, e hoje temos alguns alunos em sala de aula que tem alguma questio, mas
nao tem laudo, os pais se omitem. [...] Agora, alunos que tive realmente de
inclusdo foram dois: uma com sindrome de Down e atualmente tenho um aluno
de inclusdo com laudo, fez cirurgia, usa lentes. No entanto, a questao dele de
inclusdo é porque pensavam que cle tinha alguma deficiéncia, um certo atraso,
mas ele consegue acompanhar a turma. Entdo, até entdo eu ndo tive alguma
dificuldade. [Pausa|. Eu pensei que seria mais desafiador (P 4).

[...]JPor mais que vocé estude teoricamente, ¢ muito dificil vocé com uma sala
cheia de alunos, com alunos ditos “normais” vocé ainda conseguir atender aquele
aluno dentro do tempo dele e ainda fazer com que ele se desenvolva. [...]. (P 6).

De acordo com Mendes (2006), os alunos com deficiéncia, nas escolas regulares, nao estio
necessariamente recebendo uma educagdo apropriada, seja por falta de profissionais qualificados
ou mesmo pela falta de recursos, esse ultimo, ressaltado nas falas das professoras. A professora 1
ressalta a falta de recursos, o que nos chama a atencao para as politicas publicas, que nesse caso,
devendo partir da gestao da escola, no sentido de motivar a comunidade escolar a engajar na politica
de inclusao. Dessa forma, entendemos que a escola deve se organizar para reivindicar junto ao
poder publico as adaptagdes com vistas a melhorar as condi¢des fisicas das escolas, para assim,
facilitar o acesso, e também a aquisi¢io de equipamentos e materiais necessarios para viabilizar uma
educacio de qualidade aos alunos.

Convidadas a descreverem a pratica educativa voltada a atender as necessidades dos
alunos inclusos, a fala das P 1 e P 6, sdo as que melhor representam as praticas voltadas para atendé-

los em suas necessidades:

Realizo atividades diferenciadas, de acordo com o nivel de aprendizagem da
crianca. Utllizo estratégias como argila, jogos ludicos, alfabeto mével, nimeros,
pecinhas de montar, como a lego, material concreto, muito material concreto (P

1).

Eu tenho uma aluna que nio consegue acompanhar os demais, tendo que
flexibilizar as atividades para ela (P 6).
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Conforme Mantoan (2001), o sucesso da Inclusdo nas escolas depende da adequagao das
praticas pedagdgicas voltadas para diversidade dos educandos. Rozemberg, (2018) e Barreto;
Mitrulis, (2001), estao de acordo com essa mesma linha de pensamento, pois para eles a atividades
diferenciadas ¢ fundamental para o processo de aprendizagem, pois cada aluno € unico e apresenta
sua particularidade, seja ela competéncia ou dificuldade.

Nesse cenario, ressaltamos que ¢ de fundamental importancia a formagao continuada, de
professores, por meio de participagao em cursos, eventos cientificos e culturais, com o proposito
de garantia permanente de inovacdo dos processos educativos, de conhecimento e também o
reconhecimento que a pratica docente precisa estar em constante reflexdo e transformacao.

Em relagao a postura delas enquanto professora de alunos que nao possuem laudo, mas

que apresentam dificuldades extremas de aprendizagem, as professoras respondem:

E complicado. Por que o aluno nio tem laudo, a escola nio vai trazer um monitor
para nos ajudar. Af vocé tem que ter uma parceria com a familia. A familia tem
que aceitar que essa crianca possui dificuldade. A gente ndo quer dizer que ele é
deficiente, que ele apresenta um quadro de inclusdo, mas que ele precisa de um
olhar especial. (Gesticula). (Pausa). E a familia vem e fala: meu filho é normal.
Nio traz laudo para a escola. (Pausa). E o professor que tem que se virar com
tudo. A gente tem que ir se adaptando, tem que se virat, vai levando (P1).

Eu busco entender, compreender, estudar. Sempre que eu posso eu busco
estudar, ler alguma coisa, vejo videos, procuro maneiras para poder sanar as
diferencas e ajudar o aluno (P4).

Eu acho que é necessario ter atengdo redobrada. E preciso fazer um diagnéstico
para ver onde esta a dificuldade de aprendizagem deste aluno, tentar partir deste
lugar. No caso da nossa escola, nés podemos contar com a diferenciadora. |...|

(PO).

A professora 1 ressalta a importancia da parceria entre a escola e a familia. Mantoan
(2003), diz que os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstruc¢ao da nova escola brasileira,
onde sdo oportunizados a todos os alunos a aquisi¢ao da aprendizagem, sem distingao.

Entendemos que essa parceria deve ser constante, pois a familia ou os responsaveis pelo
aluno tem muito a contribuir com a escola, para o seu processo educativo, uma vez que trarao
informagoes importantes sobre esse aluno. A familia que procura saber sobre a relagao dos filhos
com os professores e seu comportamento em sala de aula, demonstra esta disposto a ajudar o
professor a diminuir os desafios em sala de aula, auxiliando e apoiando seu filho nas dificuldades
em casa.

A professora P6 descreve a importancia de se fazer um diagnéstico, no sentido de
descobrir onde esta centrada a dificuldade do aluno. Nesse contexto, entendemos a importancia
desse diagnodstico para direcionar a agao das professoras para intervengdes pedagdgicas necessarias.

Percebemos que essa conduta da professora esta condizente com o que diz o P.P.P (2013-2017) da
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escola, pois afirma que na avaliagdo da aprendizagem, a escola devera utilizar procedimentos
diversos, como a observagao, o registro discursivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos,
provas, testes, coleta de informagoes sobre a aprendizagem dos alunos como diagnosticos.

Em se tratando da familia nio aceitar que o filho possui uma limitagao, a fala da P6, ¢ a

que melhor representa o contexto descrito pelas entrevistadas:

[....] Tem pais que culpam o professor, culpam a escola. Ja tive pai que
falou: mas todo mundo fala que meu filho tinha que esta lendo, vocé ¢é
professora, vocé tem que dar conta, entendeu? Ou de falar assim: meu filho
teve um ano perdido. Nio ¢ por ai. Quando o pai nio aceita, ¢ pior. Quando os
pais ndo aceitam, quando a escola encaminha para um profissional fazer
uma avaliagdo, ndo leva. Acaba criando na cabeca do aluno muitas vezes, um
atrito com o professor. Acho que essa situacdo ¢ bem delicada, mas acontece.
Tem familia que nio consegue aceitar que o filho precisa de uma atengéo
maior, que o filho precisa de um tempo maior. Eles aprendem. S6 que a gente
tem que enxergar que eles dependem de um tempo maior. (P 6). Grifo nosso.

Pela analise fala da P6, podemos confirmar mais um dos pressupostos dessa pesquisa, que
¢ o fato da familia nao aceitar a dificuldade que seu filho possui.

Mantoan (2003), ressalta que nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as
pessoas, contudo, ¢ importante perceber as capacidades do filho e nao as incapacidades no
processo de aceitagdo e de seu desenvolvimento. Em muitos casos, o preconceito comega com 0s
proprios pais, que comparam seu filho com criangas perfeitas. Entendemos que a partir do
momento em que uma familia realmente aceita o filho, todo o trabalho que ¢ desenvolvido com
ele é mais eficaz e traz resultados muito mais positivos, uma vez que a escola podera contar com o
apoio e compreensao por parte da familia.

No que tange a maneira de avaliar esses alunos que nao possuem laudo, as professoras

respondem:

Quando é um caso que a crianga apresentar dificuldade de aprendizagem, nao
tem condi¢Ses de ele fazer o mesmo tipo de atividade igual os outros fazem. Eu
dou atividade diferenciada. |[...].(P1).

Naio posso avaliar da mesma maneira que avalio os demais, né? (P4).

Nio posso pegar um aluno que seque ler e avaliar em uma prova de
matematica, por exemplo, com um menino que esta fazendo
multiplicagdo com dois nimeros. Eu nio posso avaliar ele em uma
interpretagao de texto se ele ndo sabe ler. Vocé vai avaliar é a evolugao dele.
(P 6). Grifo nosso.

Percebemos que o fazer pedagdgicos das professoras estao em consonancia com o artigo
5° da LDB, no seu paragrafo 2°, que afirma a importancia de tratar de forma diferenciada o que se

apresenta como desigual, no sentido de assegurar a todos a igualdade de direitos a educagao.
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Para Mantoan (2003), vale o que os alunos sao capazes de aprender hoje e o que se pode
oferecer-lhes de melhor, para que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente

estimulador de suas potencialidades.
CONSIDERACOES FINAIS

Uma das importantes constatagoes neste momento de reflexdo é que os desafios dos
professores frente a inclusido escolar sio indimeros e nao se esgotam com a finalizacdo desse
trabalho. Simplesmente matricular alunos com algumas necessidades especificas, pode acentuar a
resisténcia de alguns profissionais e assim, nao contribuir para que os sistemas de ensino e suas
escolas se constituam também espagos para a educacdo desses alunos em classes regulares.

Sio diferentes saberes que, em relagdo a formagao inicial, ou continuada, ou ainda
adquiridos através de troca de experiéncia e parcerias com colegas, se expressam e se constituem
em uma pratica pedagogica inclusiva, na busca de ressignificacio e de novas aprendizagens. Ao
falar de sua pratica pedagdgica, as professoras reconhecem suas limita¢des, e afirmam nao estarem
preparadas para o desafio da escola inclusiva, reportando-se também, a necessidade de
reorganizacdo da escola e de investimentos governamentais, para que possa atender a todos os
alunos adequando-se as suas necessidades.

A formagao foi também outro aspecto que emergiu da fala das professoras que revelaram
“sentir medo” ao receber um aluno de inclusao e trabalhar dentro da proposta inclusiva atendendo
os alunos com deficiéncias. Sugere-se, neste contexto, que a formag¢ao possa ser um elemento
importante para que o processo inclusivo realmente se concretize nas escolas de ensino regular.

Percebe-se que ha necessidade de ultrapassar o que vem sendo promovido, ou seja, a
realizagao de encontros formativos, que se encerram na mera defesa da educagao como direitos de
todos, o que apenas informam os principios filoséficos e politicos da inclusio escolar e suas
prerrogativas legais. E preciso promover sua continuidade, com aprofundamento das reflexdes e
da formulagdo de proposi¢oes para construir alternativas de escolarizagao para todos.

As normativas e os projetos dos sistemas de ensino devem prever, entre outras mudangas,
jornadas de trabalho em que os profissionais tenham condi¢oes de se dedicar a projetos, estudos,
construgoes de outras alternativas educacionais e acompanhamento de suas ag¢ées. Isso requer mais
recursos para a educagao, valorizagdo da profissio docente, com salarios que assegurem entre
outras condi¢oes, ter vinculo empregaticio com apenas uma escola e assim, mais tempo disponivel
para buscar uma formacio especializada na area.

Foram observadas as variadas estratégias pedagogicas adotadas pelas professoras, visando

contribuir para a aprendizagem de alunos com deficiéncias, mesmo a escola nao possuindo recursos
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que atendessem a todos, nas suas especificidades: seja um instrumento fornecido pela escola;
método diferenciado de aprendizagem e avaliagao; uma intervengao; uma atengao maior ao aluno
incluso ou até mesmo uma maior contribui¢ao afetiva por parte dos colegas de classe. Todos estes
meios sao itens que contribuem para superar os desafios impostos pela inclusao.

As contribui¢des deste estudo estdio em possibilitar um aumento da sensibilizacio da
comunidade escolar para as questdes impostas pela inclusao, proporcionar o desenvolvimento de
ag¢oes mais especificas na formacao inicial e continuada de professores, além de contribuir com a
literatura para que mais estudos nesta perspectiva possam ser desenvolvidos afim de que a inclusao

se qualifique nas escolas regulares.
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