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“A DOR E A DELICIA” DE SER PROFESSOR ATUANTE NA
EDUCACAO INCLUSIVA'

“THE PAIN AND DELIGHT” OF BEING A TEACHER WORKING IN INCLUSIVE
EDUCATION

Karla Cilene Santos SOUSA?

RESUMO: A presente pesquisa faz uma abordagem sobre professores que atuam na Educagio
Inclusiva em Salvador, de modo a explicitar suas crencas sobre os desafios encontrados em sala de
aula regular com alunos com necessidades educativas especiais, independente da realidade onde
atuam. Os objetivos especificos sao: identificar as crengas institucionais das escolas pesquisadas da
rede municipal e particular frente a educacio inclusiva, a partir da 6tica dos professores, destacar
os sentimentos dos professores no que tange a inclusio do aluno com necessidades educativas
especiais e investigar a possibilidade da atuacio do psicopedagogo na formagao docente. Esta
pesquisa possuiu natureza qualitativa, de cunho bibliografico e exploratério, uma vez que contou
com o levantamento e analise de dados por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas,
aplicados em campo, sendo este uma escola regular da rede publica municipal e outra da rede
particular. Contudo, este estudo nao se propde a estabelecer comparagdes, mas a indicar as
convergéncias dos desafios encontrados em ambas as realidades. A relevancia consiste na
contribui¢do para a formagao dos docentes e para reflexao dos desafios encontrados na pratica, no
que tange a educagao inclusiva e como o psicopedagogo pode contribuir com este cenario.
Palavras-Chave: Formagao docente; Educagao Inclusiva; Psicopedagogia; Formacao Docente.

ABSTRACT: This research focuses on teachers who work in Inclusive Education in Salvador, in
order to explain their beliefs about the challenges encountered in regular classrooms with students
with special educational needs, regardless of the reality in which they work. The specific objectives
are: to identify the institutional beliefs of the researched municipal and private schools regarding
inclusive education, from the teachers' perspective, to highlight the teachers' feelings regarding the
inclusion of students with special educational needs and to investigate the possibility of role of
the psychopedagogue in teacher training. This research had a qualitative nature, of a bibliographic
and exploratory nature, as it included the collection and analysis of data through questionnaires
and semi-structured interviews, applied in the field, this being a regular school in the municipal
public network and another in the private network. However, this study does not propose to
establish comparisons, but to indicate the convergence of challenges found in both realities. The
relevance consists of contributing to the training of teachers and reflecting on the challenges
encountered in practice, regarding inclusive education and how the psychopedagogue can
contribute to this scenario.
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1 INTRODUCAO

O sistema brasileiro de educa¢ao vem tomando novos rumos, a partir do momento que é
levada em consideragao a diversidade de individuos que constituem o corpo discente no contexto
das instituicbes de ensino regulares. F possivel percebermos essa reformulagio a partir do
momento em que sao discutidas e formuladas politicas publicas e leis que possam assegurar, além
da inser¢do da crianga com algum tipo de necessidade educativa especial, a formac¢ao do docente
para esta pratica, sendo necessario repensar e reelaborar as formas convencionais do processo de
ensino-aprendizagem no contexto escolat.

Pensando sobre as politicas publicas, podemos explicitar algumas leis que explanam sobre
a tematica, iniciando com a Declaracio Universal dos Direitos Humanos criada em 1948
assegurando que "todo ser humano tem capacidade para gozar dos direitos", perpassa pela
Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos (1990), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), Declaragao de Salamanca (1994), Politica Nacional de Educagao Especial (2010), Lei
Brasileira de Inclusdao (2015), entre outros que serao citados no decorrer desta pesquisa.

De acordo com Izquierdo (2006), o conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE)
foi utilizado pela primeira vez em maio de 1978, ap6s o Mrs. Hellen Mary Warnock reavaliar o
atendimento aos alunos com deficiéncia no Reino Unido, tendo como uma mudanca mais
significativa alterar o conceito de deficiente para a designacao de Necessidades Educativas Especiais.

Mary Warnock apés estudar dois grupos de alunos (com deficiéncia e sem deficiéncia)
concluiu que eles podem apresentar necessidades educativas especiais, as quais precisam ser
supridas, podendo apresentar dificuldades especificas de aprendizagem. O relatério Warnock
denominou de aluno com NEE todos aqueles que precisam de ajuda educativa em algum momento
do seu percurso escolar com deficiéncia ou nao (IZQUIERDO, 20006). Todavia, nesta pesquisa,
nos referimos ao aluno que possui algum tipo de deficiéncia, transtorno ou sindrome.

Neste sentido, é substancial abordamos a diferenca entre a educacio especial e educacio
inclusiva. A educagdo especial "se organizou como atendimento educacional especializado
substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levam a criacio de institui¢des especializadas" (BRASIL, 2010, p. 01), ja a
educacio inclusiva "é uma a¢ao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa dos
direitos dos estudantes estarem juntos e aprendendo, sem nenhum tipo de discriminacio" (BRASIL,
2010, p. 01). Contemporaneamente ¢ pensada a Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, possibilitando espagos em que a pessoa com NEE esteja com e entre outras pessoas que

nao possuam nenhum tipo de deficiéncia, dividindo um mesmo espaco de ensino-aprendizagem.
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A vivéncia em sala de aula traz consigo desafios que permeiam a atua¢io do professor
nessa conjuntura. Por tratar-se de algo dinamico e imprevisivel, o docente é convocado a repensar
a sua pratica diariamente e evocar habilidades para a oferta do ensino, possibilitando um processo
de aprendizagem significativa.

O presente estudo se detém a compreender as crengas os professores acerca da atuagao
docente na educacio inclusiva, tendo como objetivos especificos identificar as crencas das escolas
pesquisadas a partir da 6tica dos professores, destacar os sentimentos dos professores no que tange
ao aluno com necessidades educativas especiais e investigar a possibilidade de atuagao do
psicopedagogo na formagao docente.

Considerando que foram identificadas as “crencas” dos professores, vale definir esta
terminologia. De acordo com Luz (2000, p.2), o conceito de crengas pode ser entendido como "um
conjunto de significacGes provenientes das interpretagdes de nossas experiéncias de vida [...] em
contato com outras vidas, com o meio e com as situacdes". Pajares (1992 apud Luz, 20006, p.2)
complementa dizendo que crengas, atitudes e valores formam um sistema individual de crengas.
Sendo individual pelo fato de perceber cada professor, neste presente estudo, como ser inico que
interpreta a sua realidade e as experiéncias vivenciadas de forma distinta e Gnica. Sendo assim,
utilizaremos as crengas como "arcabouco de significacdes”.  Foram realizadas entrevistas com
professores da rede municipal e particular, todavia, o trabalho nio visa comparar as realidades,
apenas apresenta-las, para indicar as convergéncias que aparecem nas duas realidades, apesar de
serem constituidas em formas diferentes e atenderam publicos de classes sociais também diferentes.
Contudo, as crengas em torno dos desafios encontrados tém géneses muito parecidas, ja que, o que
esta no centro das atengdes é a pessoa com necessidades educativas especiais, pois se tratam de
duas realidades educacionais com especificidades.

Podemos relatar que a relevancia social deste trabalho consiste em poder contribuir para
formagao dos docentes na rede municipal e privada para lidar de maneira significativa e inclusiva
com criangas com deficiéncia, através de discussoes e formagdes que nao abordem apenas aspectos
teéricos do fazer pedagdgico, mas também, aspectos emocionais do lidar com o aluno com NEE.
Cabe relatar, que esta afirmacao foi escrita baseada em uma fala de uma professora entrevistada.

Do ponto de vista cientifico, contribui no sentido de apoiar mais pesquisas que abordem
aspectos emocionais dos professores atuantes em salas de aula regulares. O objeto desta pesquisa
¢ diferenciado, pois nao se restringe apenas a conhecer as possiveis queixas expostas pelos
educadores, mas pauta-se em compreender quais sao as crengas dos mesmos frente a Educagao

Inclusiva e que o podem leva-los a sentirem-se inseguros na atuagao.
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A escolha desta tematica surgiu a partir da experiéncia profissional da autora no contexto
da educacio inclusiva, onde trabalha com professores que expéem as dificuldades de lidar em sala

de aula com o aluno atipico.
2 METODOLODIA DA PESQUISA

A metodologia consiste em ser de natureza qualitativa, de cunho bibliografico e
exploratoério, uma vez que contou com o levantamento e analise de dados por meio de questionarios
e entrevistas semiestruturadas, aplicados em campo, sendo este uma escola regular da rede publica
municipal e outra da rede particular. Contudo, este estudo nao se propde a estabelecer comparagoes,
mas a indicar as convergéncias dos desafios encontrados em ambas as realidades.

O motivo pela opgao referida pela pesquisa se deu em razao da pesquisadora possuir uma
trajetéria na educagdo, e enquanto psicologa, ter atuado em espagos que possibilitam a
aprendizagem de pessoas com necessidades educativas especiais. Além de possuir interesse em
pesquisar sobre formacao de professores no que tange a educa¢ao inclusiva e como o(a)
psicopedagogo(a) pode contribuir com esse fazer.

Na presente pesquisa foram realizados questionarios e entrevistas semiestruturadas com
cinco professores da rede particular e municipal, sujeitos da pesquisa, seguindo os critérios de
escolha: possufrem graduagao em pedagogia, magistério ou licenciatura, estarem lecionando em
salas do ensino fundamental I e que possua em suas respectivas salas de aula o minimo um aluno
com necessidades educativas especiais (deficiéncia, transtorno ou sindromes). Estes critérios foram
escolhidos pautando-se nos objetivos da pesquisa

Os instrumentos de investigagdao, o questionario e a entrevista semiestruturada, foram
elaborados com o intuito de subsidiar a necessidade de obter informacdes que pudessem
demonstrar com fidedignidade as crencas dos professores e da escola frente a educagio inclusiva.
O questionario (anexo B) abordou questdes objetivas, incluindo sexo, faixa etaria, escolaridade,
onde realizou o curso de graduagao e a modalidade cursada e questoes subjetivas que constavam
na entrevista (anexo B) como: formagao inicial do professor, o tempo que trabalha na institui¢ao a
impressiao dos professores e da escola frente a educa¢ao inclusiva, as necessidades apresentadas
pelos alunos e o sentimento em lidar com eles.

As duas escolas foram escolhidas no bairro do IAPI e Vila Laura, ambas em Salvadot-
Babhia, Brasil, pela facilidade de acesso da autora desta pesquisa as institui¢des e por conhecimento
de professores que atuam nestes espacos. E importante ressaltar, que a pesquisadora trabalhou na

escola particular participante, tendo conhecimento prévio de como funciona a instituigao escolar,
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dos professores que seriam entrevistados e como a escola atua frente a educagdo inclusiva,
sobretudo, durante as entrevistas foi possivel ter acesso as questdes mais subjetivas e singulares dos
professores, além de contribuirem a olhar o fenémeno por novos angulos.

A construcdo de dados iniciou-se com a apresentacdo da pesquisa para o vice-diretor da
escola municipal e para a psicéloga escolar da escola particular, que inicialmente, demonstraram-se
solicitos e interessados no avanco da pesquisa, aceitando a inser¢ao da pesquisadora na escola. Os
mesmos solicitaram que a autora aguardasse por um tempo, para que os professores candidatos a
participarem das entrevistas, fossem consultados e manifestassem o desejo em participar. Apds a
confirmagao dos professores de ambas as escolas, foram marcadas as entrevistas.

Na escola municipal as entrevistas foram realizadas no periodo da manha, enquanto que
o professor de inglés estava lecionando nos grupos. As entrevistas foram realizadas no patio da
escola, proximo ao refeitério, nos horarios onde alguns grupos estavam no intervalo. Devido a isso,
em alguns momentos da realizagdo da entrevista, uns alunos interrompiam o processo para falar
com o professor e fazer “queixa” de outros colegas. Devido ao fato de ter acontecido ao ar livre
juntamente com o intervalo dos estudantes, nao foi possivel gravar as respostas, através de um
aparelho celular, tendo que a autora da pesquisa anotar em um caderno.

Referente a escola particular, todas as entrevistas foram realizadas no periodo da manha,
dentro do Laboratério de Ciéncias da escola, sendo possivel gravar todas as entrevistas, que
posteriormente foram transcritas. Os professores foram retirados de suas salas para participar deste
momento, enquanto que os alunos estavam em outras atividades.

E de fundamental importincia destacar que o objetivo desta pesquisa nio ¢ realizar
comparagao entre as duas escolas, mas sim, apresentar convergéncias entre as duas realidades
referidas. Para tanto, os nomes dos professores foram substituidos por nomes de flores para a
preservacao de sua identidade. Os professores da escola municipal serao chamados de: Professora
Tulipa, Professor Cravo, Professora Orquidea, Professora Rosa, Professora Copo de Leite. As
professoras da escola particular serdo chamadas de: Professora Girassol, Professora Violeta,

Professora Lavanda, Professora Margarida e Professora Flor-de- Lis.
3 EDUCA(;AO INCLUSIVA: FUNDAMENTOS LEGAIS

Historicamente a escola ¢ caracterizada pela visdo da educagao que se restringe como
privilégio de um grupo. Esta exclusdao foi sendo fomentada nas politicas e praticas educacionais
formuladas pela ordem social. A partir do processo de democratizagao da escola, ¢ evidenciada a

tematica da inclusao/exclusao quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, porém
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continuam excluindo individuos e grupos que sio denominados fora dos padroes
homogeneizadores (BRASIL, 2010).

Desta forma, cabe-se refletir sobre as dificuldades que sio enfrentadas nos sistemas de
ensino e confrontar as praticas discriminatérias para criar alternativas para supera-las. E neste
cenario que a educagio inclusiva assume espago central no debate e o papel da escola na superagao
da légica da exclusio (BRASIL, 2010).

Tendo como pressuposto refletir e construir praticas para uma sociedade igualitaria, por
um mundo em que todos os seres humanos gozem de liberdade de expressao e de viverem a salvo
do temor e da necessidade, originou-se a elaboracdo da Declaracio Universal dos Direitos
Humanos (FACION ET AL, 2009). A Declaragao foi criada em 10 de dezembro de 1948 e apos a
sua proclamacao foi solicitado que publicassem o texto principalmente nas escolas e em outras
institucionais educacionais. No que tange a seu conteudo, podemos verificar que no artigo 11, inciso
1, explicita:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distin¢ao de qualquer espécie, seja de raga,

cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢dao. (ONU, 1948, p.5)

Segundo Facion et all (2010), essa declaragao representou um grande marco na historia
dos direitos e das garantias individuais e coletivas dos seres humanos no mundo. Como
continuidade de legislacbes e marcos que fidelizassem os direitos humanos, no contexto brasileiro,
em 1988 foi criada a Constituicao da Republica Federativa do Brasil. De forma mais direcionada
para o contexto educacional. No artigo 205, anuncia a educagao como um direito de todos, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, para o exercicio da cidadania e a qualificagdao para o trabalho.
No artigo 200, inciso I, estabelece que o ensino seja ministrado com base na “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, e ainda, no artigo 208, inciso III, a oferta do atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988, p. 2).

Diante das leis apresentadas para assegurar o direito a educagao para todos, persistiram
situagoes que dificultaram os avangos da educacao basica em muitos paises menos desenvolvidos.
Em consequéncia disto, foi realizado em 1990, uma Conferéncia Mundial sobre Educagao para
todos em Jomtien, na Tailandia. O fruto deste encontro foi a criagao da Declaragio Mundial sobre
Educagao para Todos: Satisfacio das Necessidades Basicas de Aprendizagem, onde foram citadas

medidas que garantissem o acesso a educagao das pessoas “portadoras de deficiéncia”. O artigo 3
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denominado "Universalizar o acesso a educacdo e promover equidade”, no inciso 5 explicita que
"¢ preciso tomar medias que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo" (DECLARACAO,
1990,p.4).

Ainda em 1990, é publicado o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA que ratifica
no capitulo IV os direitos garantidos na Constitui¢ao, principalmente referente ao atendimento
educacional especializado na rede publica.

Em 1994, dirigentes representando 88 governos e 25 organiza¢Oes internacionais, em
assembleia em Salamanca, na Espanha, reuniram-se para “reafirmar o compromisso com a
Educa¢ao para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de abordar a educacdo para as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino" (BRASIL, 1994, p.01). Na Declaracio, foram citadas diretrizes basicas para o sistema
educacional de inclusdo social, por isso, se tornou um dos mais relevantes documentos para a
Educacao Especial.

Ainda em 1994, ¢é publicada a Politica Nacional de Educagao Especial que condiciona as
classes comuns do ensino regular aqueles que "(...) possuem condi¢ées de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padroes homogéneos
de participacdo e aprendizagem, as orientagdes desta Politica nao fomentam uma reformulagao das
praticas educacionais levando em considera¢ao os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino
comum (BRASIL, 2010, p.19).

Em 1996, ¢ publicada a Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), que definiu no capitulo V, artigo 58, inciso 1°, a educa¢io especial como "a modalidade
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. No que tange a
formacido dos professores, a referida lei no artigo 59, inciso 111, explica que: "professores com
especializagao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular serao capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns", ou seja, a presente lei assegura a formacao dos professores para educagao especial.

Em maio de 1999 ocorre a Convengao da Guatemala que tem como objetivo "eliminar
todas as formas de discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade" (BRASIL, 1999, artigo II, p.3), apresenta um destaque na defini¢io de

medidas contra as diferentes formas de discriminagao as pessoas com deficiéncia.
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Em 2001, o Ministério de Educagao publicou as Diretrizes Nacionais para a Educacio
Especial na Educa¢iao Basica com a finalidade de oferecer ao Brasil e aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais "um caminho e os meios legais necessatios para a superacio
do grave problema educacional, social e humano que nos envolve" (BRASIL, 2001, p. 61).

Em 2009, a Resolugao N° 4 menciona que:

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (p.01).

O AEE tem como “fung¢ao complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio
da disponibilizacao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participagao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”.

Ainda seguindo o que diz respeito as leis, surge o decreto de n° 6.949, de 25 de agosto de
2009, e ¢é promulgada a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
O propdsito da Convengao ¢ "promovet, proteger ¢ assegurar o exercicio pleno e eqitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente" (BRASIL, 2009, p. 02). E importante ressaltar

que este documento define quem sao as pessoas com deficiéncia:

sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natutreza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes
com as demais pessoas.

Em 2015 ¢ lancada a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia, conhecida
também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. "destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania" (BRASIL, 2015, p.01). O estatuto ¢ dividido
em capitulos e cada sessao aborda sobre direitos.

No que tange ao cenario da educagdo inclusiva no estado da Bahia, em 2017 foram

langadas as Diretrizes da Educacdo Inclusiva do Estado da Bahia, que tem como objetivo:

com intencdo de nortear e balizar acGes para uma praxis pedagogica sensivel e
humanizadora, capaz de promover experiéncias significativas na construc¢ao de
saberes por todos os sujeitos, independentemente das suas diferencas culturais,
sociais, de género, de formas de aprendizagem etc. (SECRETARIA DE
EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, 2017, p.11)
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Perante o exposto, ¢ insuficiente a reformulagdo de um sistema educacional que estd
pautado nas leis e diretrizes e ndo se pensar nos profissionais que estao envolvidos no mesmo. Para
fortalecer este argumento, Cunha (2015) afirma que é impossivel pensar em inclusio escolar, sem
pensar sobre o papel do professor. E necessario que este profissional seja provido de competéncias

para lidar com criangas com deficiéncia.
4 CONTRIBUIQC)ES PSICOPEDAGOGICAS PARA A F ORMAQAO DOCENTE

Levando em consideracio uma tematica implicita nesta presente pesquisa: formacio
docente, podemos usufruir de contribuicdes da Psicopedagogia para este fazer. A principio,
precisamos entender sobre este campo de atuagio. Conforme o Cédigo de Fitica do Psicopedagogo
(2011), a Psicopedagogia:

¢ um campo de atuagdo em Educagio e Saude que se ocupa do processo de
ensino-aprendizagem considerando o sujeito, a familia, a escola, a sociedade e o

contexto socio-histérico, utilizando procedimentos proprios, fundamentados em
diferentes referenciais tedricos (p.01).

Percebemos que a Psicopedagogia ¢ de natureza inter e transdisciplinar promovendo
intervencoes com objetivos centrados na aprendizagem.

O(A) Psicopedagogo(a) estara habilitado(a) para promover atividades com objetivos de
“promover a aprendizagem, contribuindo para os processos de inclusao social e escolar” (p.01).
Desta forma, denota-se a imprescindibilidade deste profissional no campo da formacgio de
professores.

Ainda para corroborar com esta discussao, Bossa (1994) afirma que:

A DPsicopedagogia, no ambito da sua atencdo preventiva, preocupa-se
especialmente com a escola. Dedicando-se as areas relacionadas ao planejamento
educacional e assessoramento pedagoégico, colabora com os planos educacionais
(p.68) [...] Assim sendo, pensar a escola a luz da Psicopedagogia implica nos
debrugarmos especialmente sobre formacio do professor. Pode-se dizer, [...], que
uma das tarefas mais importantes na agdo preventiva é encontrar novas
modalidades para tornar essa formacdo mais eficiente (p.71).

Diante dessa afirmagio, percebemos a grande contribui¢iao do(a) Psicopedagogo para a
formagao de docentes, para lidar com alunos com necessidades educativas especiais em sala de aula
regular de um ponto de vista preventivo. O olhar para a formac¢ao do professor, planejamento,
discussao de tematicas que serao abordadas em sala, contribui para a prevencao de posteriores mal-
estares do professor na intera¢ao com o aluno com NEE.

Weiss (20106) discute como seria uma proposta de inclusao psicopedagogicamente correta,

e um dos elementos citados pela mesma que estao envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
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seria o preparo técnico, pedagdgico e apoio constante ao professor que recebera o aluno com NEE.
A autora ainda completa a afirmacao dizendo que se todos os pontos nao forem trabalhados pela

escola e pelos responsaveis, havera uma inclusao ficticia.
5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para apresentagao dos dados da pesquisa no que tange as perguntas iniciais e objetivas
serao utilizados cinco graficos, os quais reapresentam o percentual das respostas dadas as cinco

primeiras perguntas formuladas no questionario da pesquisa (anexo B).

Sexo

Feminino ™ Masculino

10%

90%

Participaram da pesquisa dez professores, tendo como resultado 90% desses sujeitos
serem do sexo feminino, isso nos revela a predominancia das mulheres no exercicio da profissio
docente. Para compreendermos a inser¢ao, de forma majoritaria, da mulher no espaco de ensino, ¢
necessario nos apoiarmos no contexto historico, entendendo a representagao social do papel

docente, jornada de trabalho, salario, entre outras variaveis.

Idade

® Entre 31 a 40 anos ® Entre 41 a 50 anos
Entre 51 a 60 anos ® Entre 61 a 70 anos

10%

10% 30%

50%

Analisa-se que os sujeitos desta pesquisa possuem uma trajetoria profissional extensa,

sendo possivel perceber em seus discursos as vastas experiéncias da interacdo com a sala de aula.
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Escolaridade

B Graduagdo em Pedagogia com especializagdo na area de educagao
B Apenas graduacdo em Pedagogia
= Magistério

B Licenciatura

10%

10%

10%

Isso nos mostra que 70% dos professores buscaram além da graduagao, cursos de
especializagao para dar continuidade ao estudo, aprimorarem seus conhecimentos e complementam

temas pouco explorados na graduagao.

Onde realizou a graduac¢ao?

B Faculdade/Universidade Particular ® Faculdade/Universidade Publica

Nos da a entender, levando em considera¢ao que 60% dos professores estudaram em
faculdade ou universidade particular, que houve um maior investimento financeiro no seu processo

de formacao inicial.
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Qual a modalidade cursada?

H Presencial ™ Semi-presencial

Isso pode nos revelar que os professores, enquanto estudantes no perfodo do curso,
tiveram encontros presenciais, que possibilitavam discussdes de assuntos que fomentavam a
intera¢ao com outros colegas de sala.

Ao ser perguntado sobre: “Na sua formacao inicial recebeu alguma preparagao para atuar
com criangas com necessidades educativas especiais? Se sim, de que formar”, 60% dos professores
afirmaram que nao receberam a formagcao inicial e 40% dos professores informaram que receberam.
Isso nos leva a refletir sobre a importancia de verificar as disciplinas e assuntos apresentados no
processo de formacao dos professores. Pimentel e Santos (2014) contribuiu com esta discussao
afirmando que para que o docente seja um observador do processo de aprendizagem e compreenda
o processo de desenvolvimento do seu aluno, ele precisa de uma formagao que lhe dé subsidios
tedricos e metodologicos para a construcao desse perfil.

De acordo com essa contribui¢iao dos autores citados anteriormente, podemos perceber
que os professores que responderam que tiveram prepara¢io para atuar com criangas com
necessidades especiais informaram que ndo foi suficiente para a atuagdo em sala de aula. O
Professor Cravo relatou que a disciplina que discute a inclusio “F exigida na grade curricular, tanto
antiga como nova”, a Professora Copo de Leite afirmou que tinha “wwa disciplina de inclusao”, nao
sabendo relatar o nome”, a Professora Violeta relatou que “Tinha uma disciplina que tratava das criangas
que tinham alguma sindrome, algum aspecto, alguma coisa, né, mas foi uma coisa passando, nao foi algo que seja
vertical, foi uma coisa mais horigontal, entio diger que tive uma formagao na faculdade para isso, nao”. A
Professora Flor-de-Lis responde que: “a znica especialidade foi libras. Foi muito geral, foi mais contexto
historico do que de fato agdes que podem contribuir com nosso trabalho em sala de aula, entenden?!”, desta forma
¢ notorio que a inser¢ao de discussoes e acOes que contribuam para a atuagao do docente em sala

de aula, ainda no processo formativo ¢ de fundamental importancia.
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Se pensarmos nas consequéncias desta formagao inicial com lacunas, perceberemos a
dificuldade dos professores em lidar com o aluno com necessidades e especiais ¢ conforme a
Professora Orquidea: %4 vivéncia em sala |...] vai fazendo de forma intuitiva”.

Ao ser questionado “Ha quanto tempo trabalha nesta institui¢do de ensino?”, 50% dos
professores possuem até 5 anos, 20% possuem 15 anos e 30% possuem mais de 20 anos
trabalhados na escola onde lecionam. Esta pergunta foi elaborada para dar subsidios a proxima
pergunta que sera analisada, pois suspeita-se que o tempo trabalhado na institui¢ao poderia garantir
uma resposta mais fidedigna quando questionado sobre a impressao da escola referente a educagao
inclusiva.

Os sujeitos da pesquisa foram interrogados também a responderam a seguinte questao:
“Quais sdo as crengas da escola em relagao a Educaciao Inclusiva?”, 50% dos professores relataram
que a escola nao oferece formagdes para lidar com os alunos com necessidades educativas especiais,
conforme a fala da Professora Rosa: “A4 rede como um todo ¢ despreparada [...] Eu estou despreparada e o
que eu busco ¢ orientagio |...|] A inclusiao foi feita juridicamente, mas ndo preparou os profissionais”,
complementando, a Professora Copo de Leite afirma: “Ocorre a socializacao desse modo e o pedagdgico
fica a desejar”. A instituigao “Nao oferece curso de formagio que possamos ter orientagies”. Afirmam também
que faltam Auxiliares de Classe e Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) para ajuda-los em
sala, de acordo com a Professora Tulipa: “Nao tems ADI, nao tem apoio nenbum, ndo tem anxiliar. A
crianga guer ir ao banbheiro, tenho que deixar as criancas na sala e levar”. Segundo a Lei Complementar N°
66/2017, da Prefeitura Municipal de Salvador, capital do Estado da Bahia, o Auxiliar de

Desenvolvimento Infantil tem como principais atribuigoes:

Prestar apoio e participar do planejamento, execucio e avaliagao das atividades
sociopedagogicas; contribuir para o oferecimento de espago fisico e de
convivéncia adequados a seguranca, ao desenvolvimento, ao bem-estar social,
fisico e emocional dos estudantes; auxiliar nas atividades desenvolvidas pelo
professor; orientar e auxiliar nos habitos de higiene dos estudantes; prestar
cuidados basicos aos estudantes |...].

Abordaram também sobre falta de apoio, recursos, a auséncia do Coordenador
Pedagdgico e mesmo a escola oferecendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE), nao
acontece o “intercambio” entre a professora da sala regular e a professora do AEE para discutir
sobre o aluno e criar estratégias que potencializem a aprendizagem do mesmo: “E mecessdrio fazer o
intercambio, mas nao temos o intercambio”. “Nds (professores) e a professora do AEE nao nos encontramos, ela
Sempre estd em atendimento e a sexta ¢ a reserva dela. O professor e ela nao tem conversa!” relata a Professora

Rosa.
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50% dos professores declararam que a escola possui um “trabalho diferenciado”, que “de
fato” ocorre a inclusdo, além de possuirem formacoes, parcerias dos demais funcionarios da
institui¢ao de ensino, como: diretora, coordenagao pedagogica, estagiarios de psicologia e a
psicologa escolar, para o processo em si de inclusio da pessoa com necessidades educativas
especiais.

A seguir, estdo fragmentos de algumas respostas dos professores: “O, a escola... en posso
dizer que a escola tem um trabalho diferenciado no contexto das escolas particulares |...] Tivemos um ano de formagao,
desde alguns transtornos, algumas necessidades especiais, para que a gente pudesse, pelo menos, compreender o
Sfuncionamento do sujeito quando trag um tipo de transtorno, um tipo de necessidade especial |...] N6s fomos
estudando, conhecendo [...] pra poder ajudar a constituir-se e entender melhor esse sujeito.”’-
Professora Girassol. “Esse trabalho inclusivo é um trabalbo de equipe, entao, quando en preciso fazer um
curriculo, en vou fazger um curriculo para aquele aluno, mas nao vai para a familia sem en me reunir com minha
coordenadora, com a psicologa da escola |[...]. Entao assim, esse tipo de construgao que da um chao pro professor,
porque sendo sozinho ¢ impossivel, seria impossivel”. “Eu lembro bem de uma ontra inclusao que os pais todos se
mobilizaram e vieram conversar comt a escola: - Ou tira fulano, ou a gente vai tirar os alunos todos, porque a gente
V€ que ndo dd certo, en nao quero mais que meus filhos todos apanhem |...] e da escola sentar para a reunido e diger:
- Nao vamos (bate na mesa), essa escola trabalha a diversidade, aqui todos colaboram, aqui ninguém ¢ perfeito.
Agquela reunido pra mim foi marco, do marco, do marco, assim, da inclusao dessa escola — Professora Lavanda.

As falas expostas anteriormente nos dao a entender que o processo de inclusao s6 ocorre
em “parcerias”, entao, é necessario entender que o professor nao é o unico e exclusivamente
responsavel pela aprendizagem da crianga com necessidades especiais no ambito escolar. A escola
também ¢ responsavel por ela e de garantir apoio para que o professor exerca sua funcao. Mantoan
(20006) contribui dizendo que a escola para ser inclusiva, “é urgente que seus planos se redefinam
em dire¢io de uma educagiao voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que
reconhece e valoriza as diferencas” (p.197).

Ao serem indagados de “Quais sdo as suas crengas em relacio a Educagao Inclusivar”,
30% responderam que as efetividades das politicas publicas que regulamentam a inclusao deixam
a desejar, o Professor Cravo complementa que: “Existe uma precarizagio nesse sentido, sucateamento que
interfere diretamente no processo de maturidade cognitiva do estudante e qualidade de vida do professor”, a
Professora Girassol diz que: “Ex acho que ainda o Brasil, enquanto pais que tem uma lei, que tem um escrito
bonito para agregar esses sujeitos ao contexto de uma escola regular, eu acho que esta muito distante do escrito pro
dito [...] um discurso bonito, uma lei bonita, nma lei riquissima feita por pessoas inteligentissimas, e que na pratica
¢ altamente utopia, ¢ altamente contraditorio |...] mas o Brasil o que nao falta é palavras belas, mas o fazer diddtico,
0 pedagdgico, o fazer real é um distanciamento muito grande” e a Professora Violeta sinaliza que: “E quem td
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dizendo la, falando e fazendo as leis nao estao dentro da sala de anla, entao ¢ muito facil dizer como é mesmo que a
gente vai dar conta |...| Entdo é um desafio imenso pro professor, imenso, porque vocé fica o tempo inteiro, é como se
tivesse enr um circo com 0s pratos, ai vem aqui coloca pra movimentar e vem ali, entao, para os pratos todos rodarem,
digamos assim”. 20% dos professores responderam que falta apoio, 20% sinalizaram o problema de
infraestrutura da institui¢do de ensino, material e superlotagao das salas de aula, 10% responderam
que o processo de inclusio demanda muito do professor: “E muito complicads, muito complicado para
um profissional ter um aluno de inclusio na escola, ¢ como se ds vezes um sinico aluno vai demandar mais que nma
turma inteira” — Professora Lavanda. 10% responderam da importancia da inclusao no contexto
educacional: “Sdo as melbores possiveis, porque é super necessdrio, porque é claro que existem graus e grans de
criangas em uma inclusdo, mas a gente vé que a maioria consegue acompanhbar direitinho, no tempo deles, ao nivel
dele, tudo que estd sendo trabalbado ali na sala de anla” — Professora Margarida. 10% responderam que o
que oferecido ainda “é pouco™: “Eu acredito que a gente faz ainda muito ponco, mas nao ¢ porque a gente nao
quer fazer, ds veges ¢ porgue € por falta de oportunidade, de tempo, entao geralmente aqui na escola nds temos nma
out duas criangas de inclusao em sala” — Professora Flor-de-Lis.

Levando em consideragao as respostas dos sujeitos da pesquisa na pergunta supracitada

anteriormente, Sampaio e Sampaio (2009) corroboram afirmando que:

Para uma efetiva implementacio do modelo inclusivo na educacio, faz-se
necessiria uma profunda reorganizacio escolatr, que vai muito além de aceitar
criancas deficientes na escola ou até mesmo realizar adaptagdes fisicas ou
curriculates de pequeno porte, que se restrinjam a sala de aula, sem, contudo,
contribuir para que haja uma real transformacido da dinamica dos processos
pedagogicos, nem da qualidade das relacGes estabelecidas na instituicdao escolar.
Esta reorganizacio requer, entre outras medidas, a reducio do nimero de alunos
por turma, nova infra-estrutura e a construciao de novas dinamicas educativas. A
complexidade envolvida neste processo reforca a importincia da formaciao dos
professores, o que se torna um fator chave para propiciar as mudangas exigidas
pela educacio inclusiva. (2009, p. 44-45)

Logo, ¢ possivel perceber que a imprescindibilidade da formagao do professor que ird
adentrar no contexto de sala de aula para lidar com diversas situagoes que proporcionam a inclusao
de uma pessoa com necessidades educativas especiais na sala de aula da escola regular.

Concernente a seguinte pergunta: “Atualmente, quais as necessidades apresentadas pelos
alunos que estdao na sua sala?”’, no total, sao 3 alunos com o transtorno do espectro autista, 3 alunos
com Transtorno de Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade, 3 alunos sem relatérios médicos, mas
que apresentam questoes cognitivas que interferem no processo de aprendizagem, 3 alunos que os
professores nao souberam informar o diagnostico, 1 aluna muda, 1 aluna com sindrome de down, 1

aluna com sindrome do panico, 1 aluna com D¢éficit de Atencgao e 1 com mobilidade reduzida.
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Relacionado aos sentimentos apresentados pelos professores, esses sujeitos foram
convocados a responder o seguinte questionamento: “Como vocé se sente ao lidar com elas?
(Criangas com necessidades educativas especiais) Explique. 30% responderam que a educagao
inclusiva se trata de um desafio, 10% responderam que por falta de auxilio sentem-se de “maos
atadas” e explanaram sobre o sentimento de tristeza, 10% responderam a falta de estrutura e
sucateamento da educacdo interferem diretamente na qualidade de vida do professor, 10%
responderam que se sentem angustiados e com sensa¢ao de impoténcia, 10% se sentem frustrados,
10% se sentem “em uma guerra”, 10% nao souberam descrever os sentimentos, informando que
¢ “um misto” e 10% se sentem realizados e valorizados.

Percebe-se que a afetividade esta presente nas falas dos professores, através dos
sentimentos que foram citados de tristeza, sensa¢ao de importancia, frustragdo, “misto” de
sentimentos, utilizaram de comparagao como se estivesse em uma guerra, realizacao e valorizagao.
Torna-se imprescindivel a afetividade no processo de ensino e aprendizagem, para que seja
proporcionada uma sala de aula com clima favoravel e interagoes interpessoais funcionais. Para
cooperar com esta afirmativa, Codo e Gazzoti (1999 apud Smeha e Ferreira, 2008) relatam que o
elo da afetividade vai se formando numa troca de pares e é mediante o estabelecimento de vinculos
afetivos que ocorre o processo de ensino-aprendizagem.

Os professores que compartilharam mais realizacio e valorizagdo e menos sofrimento no
processo da educagio inclusiva, estao vinculados a como a escola onde atuam estd implicada neste
processo e a “paixao” pessoal pelo ensino: “Como pessoa eu me sinto super valorizada, realizada, porque
normalmente a gente vé aqui que as criangas conseguen: caminbar |...| aqui na escola existe uma preparagdo, existe
0 espirito da escola que ¢ esse mesmo, de olhar para a pessoa, para a crianca enquanto um ser humano, incentivando
os valores [...] Eu fico assim muito realizada, ja me aposentei, mas ndo consigo parar (risos) [...] Eu sou suspeita
porque sou muito apaixonada pelo que eu fago, sou muito apaixonada pela... (citon o nome da escola, mas para
preservar a identidade, nao serd divulgada)” — Professora Margarida.

Sobre o sofrimento dos professores, percebe-se que as condi¢oes desfavoraveis da escola,
com falta de recursos humanos e materiais importantes para a pratica, formagao e o proprio desafio
de incluir uma crianga com deficiéncia, afetam nas questoes psicolégicos de quem exerce a docéncia.

[

Favorecendo essa assertiva, o Professor Cravo menciona que: “Queria poder fazer mais, sabemos que
temr 0 sucateamento resultando no professor doente, professor em restrigao... estd na escola, mas ndo pode ficar na
sala pelo fator de doenca. Falta estrutura, |a educacao inclusiva vai dar alguns passos, mas nao grandes”. Podemos
perceber que a educagao inclusiva esta ligada a qualidade de vida do professor. Neste contexto cabe
mencionar a dificuldade da autora da presente pesquisa em encontrar trabalhos cientificos que

abordem a respeito da formagdo do professor para a educagio inclusiva em carater emocional,
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sendo encontradas diversas pesquisas que tangem apenas ao aspecto técnico e tedrico, isso nos
mostra a urgéncia em produzirem-se pesquisas abordando o professor como um ser integral,
biopsicossocial, neste processo de inclusao. Ainda relativo a tematica em questao, a Professora
Lavanda compartilha um fragmento de uma pesquisa exposta pela rede da Prefeitura: /... Eu lenbro
bem de uma pesquisa que en li uma veg que foi apresentada na rede da prefeitura, em que eles analisavam o stress
do professor relacionado a outros grupos de trabalhos, e en me lembro que o dinico grupo de trabalho que apresenton,
nessa pesquisa, nivel de stress superior ao do professor era o soldado em guerra |...] dentro desse nivel de stress de
professores, ele era muito maior enquanto quando as criangas eram menores |...| Por exemplo, o professor de uma
universidade tem um stress bem menor, entio se vocé pegar um professor de educagio infantil, ta, ndo tinha relagio
com a incluséo... entio para mim colocou nma incluséo estd igualzinho a nm soldado na gnerra. E assim que en me
sinto, literalmente na guerra, estou aqui cuidando desse, mas eston olhando aquela sitnagdo e aquela, aquela e aquela
[o]

Conforme Naujorks (2002), a palavra stress tem origem no latim com o significado de
"fadiga", "cansaco", alguma coisa "apertada" ou "penosa". Com a fala da Professora Lavanda nos
leva a perceber um nivel de cansago frente a vivéncia de alunos com necessidades educativas
especiais. Diante dessa situacao, Lipp, (2002 apu#d Smeha e Ferreira, 2008) quando o trabalho nao
preenche os desejos e necessidades do professor, ele perde o idealismo, sentindo-se impotente. O
entusiasmo inicial da lugar ao cansago e frustragao, levando-o a questionar sua competéncia e suas

habilidades para lidar com as diferencas, perdendo, gradativamente, sua autoconfianga.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Na pesquisa, os professores foram unanimes em afirmar que estao despreparados para
lidar com a Educacio Inclusiva, embora, em alguns discursos fossem apresentados que em algum
momento da graduagdo tivessem uma disciplina de “inclusao”, mas que nao contribuiram
significativamente para a atuagdo docente.

Portanto, faz-se necessario uma reformula¢io nos cursos de graduagio que estio
formando professores, para discutir, propor oficinas e a¢Ges mais efetivas na atuagao docente com
alunos com NEE inseridas na escola regular.

Os sujeitos da pesquisa compartilharam sentimentos referente a convivéncia com alunos
com NEE enquanto pessoas e professores e foi possivel perceber o quanto que esta atuacdo e
envolvimento implica diretamente na qualidade de vida dos professores.

Por conseguinte, além das escolas promoveram formagdes tedricas e técnicas, ¢

impreterivel proporcionar situagdes em que os professores se coloquem enquanto pessoas,
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compartilhando sentimentos de alegria e frustracao com o corporativo. Nessa circunstancia, alguns
profissionais poderiam estar conduzindo e escutando essas falas, que sdo: o psicologo e o
psicopedagogo. O psicologo trabalharia as questdes emocionais dos professores, de modo coletivo,
e o psicopedagogo trabalharia como essas questdes dos professores estariam interferindo (positiva
ou negativamente) no processo de ensino-aprendizagem.

Além dos sentimentos que foram apresentados, em carater individual, foi verificado que
as crengas e atitudes da escola frente a Educacgdo Inclusiva sao fundamentais para uma atuagao
funcional do docente, no intuito de da-lo suporte.

A vista disso, ¢ imprescindivel que a escola reestruture seu trabalho considerando as
impressdes e contribuicbes docentes em relagio a Educa¢io Inclusiva, oferecendo recursos

humanos e materiais para que o docente exerc¢a sua fungao com efetividade.
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