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ANALISE DOCUMENTAL ACERCA DA ALFABETIZACAO E DO
LETRAMENTO DE ALUNOS SURDOS NOS ANOS INICIAIS

DOCUMENTARY ANALYSIS ON LITERACY OF DEAF STUDENTS IN
INITIAL YEARS
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RESUMO: Este artigo objetiva compartilhar os resultados de uma pesquisa de trabalho de
conclusao de curso (TCC) em pedagogia na Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar). Por
meio da investigagao verificamos se os documentos que norteiam a educagao basica e orientam a
formacao docente possibilita o ensino de alunos surdos numa proposta bilingue de letramento tal
qual esta posto no Decreto n® 5.626/05. Discutimos as concepcdes presentes na legislacao atual
sobre a educagdo para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental I - alfabetizagdo e
letramento. Tomamos como objeto de estudo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2016. Assim, a pesquisa pode ser categorizada como uma analise documental, de abordagem
qualitativa e de investigacdo do tipo descritiva. O levantamento bibliografico foi realizado na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e no portal de periddicos da
CAPES. Dentre os resultados, percebe-se que a legislagao educacional, neste caso a BNCC, é
pensada em uma légica que prioriza, acima de tudo, a Lingua Portuguesa (oral e escrita) e os
métodos fonoldgicos de ensino. Além de que a escola é ainda marcada por sérias limitagoes e
grandes dissonancias em relacdo a educagao bilingue de surdos, a qual pouco se aproxima com o
que estd estabelecido no Decteto n® 5.626/05.

Palavras-Chave: Educac¢io Especial. Educacio bilingue de surdos. Alfabetizagao e letramento.

ABSTRACT: This article aims to share the results of a research on the conclusion of the course
(TCC) in pedagogy at the Federal University of Sao Catlos (UFSCar). Through the investigation
we verify if the documents that guide the basic education and guide the teacher training makes
possible the teaching of deaf students in a bilingual proposal of literacy as it is put in the Decree
n° 5.626 / 05. We discuss the conceptions present in current legislation on education for students
in the initial years of elementary school I - literacy and literacy. We take as the object of study the
National Curricular Common Base (BNCC) of 2016. Thus, the research can be categorized as a
documental analysis, qualitative approach and research of the descriptive type. The bibliographic
survey was carried out in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and
in the CAPES journal portal. Among the results, it can be seen that the educational legislation, in
this case the BNCC, is thought in a logic that prioritizes, above all, the Portuguese Language (oral
and written) and the phonological methods of teaching. Besides that the school is still marked by
serious limitations and great dissonances in relation to the bilingual education of the deaf, which
approaches little with what is established in Decree n° 5.626 / 05.
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INTRODUCAO A TEMATICA DA PESQUISA: PRESSUPOSTOS INICIAIS

As pessoas sejam elas surdas ou ndo produzem sua comunicac¢io e agido criando e
recriando um ambiente social da vida, onde a produg¢io simbélica dd vazdo a um corpo
de conhecimentos previamente teorizados. (LODI; MELO; FERNANDES, 2015,

p.37).

Durante muitos séculos, os individuos surdos foram privados de se comunicarem em
sua lingua natural, ou seja, a lingua de sinais. A sinaliza¢ao, conforme Gesser (2009) era tida como
um cédigo secreto’ e era proibida, os surdos eram forgados a oralizacio e a leitura labial como
meio exclusivo de comunicagao, ainda que tal processo nio se desse de modo natural, sendo até
mesmo arduo para alguns sujeitos.

Segundo Soares (1999), foi um passado marcado por castigos fisicos, principalmente nas
escolas, por sinais de opressao, discriminacao, desvalorizagado nio s6 de suas especificidades e
diferencas linguisticas e culturais, mas também da propria lingua de sinais. A histéria nos mostra
que, por volta de 1744, a educacio dos “surdos-mudos™ era baseada na

desmutizacdo por meio da visdio e do tato [..] e que fazia os alunos lerem e
pronunciarem as palavras mecanicamente, exercitava a leitura labial e praticava a

educacio auditiva. O trabalho de desmutiza¢io tinha duragdo de doze a quinze meses,
depois disso, comecava o ensino de linguagem e da gramatica (SOARES, 1999, p. 22).

“Desmutizacao”, essa era a principal finalidade na época em relagao ao ensino de
surdos. Percebemos sérias desvalorizacdes com os conteudos curriculares em direcao a acio da
oralizagao, visdes com fundamento clinico-patolégicos e a negacio da constitui¢ao do surdo
enquanto sujeito cultural, linguistico e de direitos de cidadania.

Em relagao a lingua de sinais, nem sempre a mesma foi compreendida e devidamente
valorizada como uma lingua que tem regras especificas: estrutura linguistica diversa, com sintaxe,
morfologia, ou seja, com uma estrutura gramatical, possuindo caracteristicas presentes como em
qualquer outra lingua (como versatilidade, flexibilidade, arbitrariedade) e, sobretudo, que possui o
mesmo grau de abstracao das demais linguas orais, justamente por ser essencialmente uma lingua
humana. (GESSER, 2009; LODI; MELO; FERNANDES, 2015).

Como grande marco social e educacional em diregao ao reconhecimento linguistico e de
direito para as pessoas surdas, podemos destacar a criagdo da primeira escola para surdos no

Brasil, em 1857: o Instituto Nacional de Educagdo de Surdo (INES). Porém o maior impacto

3 Algumas narrativas histérias nos mostra que isso ocotreu na Idade Média (476 d. C. — 1453), na Itilia (GESSER,
2009).

# Termo usado nos documentos histéricos narrados. Ha toda uma reorganizacio em torno do uso “surdo-mudo” e
como a surdez e mudez nio estdo atreladas, e ainda, o fato da lingua de sinais se colocar na qualidade de enunciagio
(fala sinalizada), esse termo ficou em desuso. O trabalho trard apenas a nomenclatura “pessoa surda”, conforme uso
corrente nos estudos de base antropolégicos.
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negativo, nesse mesmo sentido, foi o Congresso de Milao, em 1880. Nele as ideias dos
protagonistas ouvintes, mostraram-se a favor das filosofias e métodos oralistas”. Tal acio afetou,
portanto, significativamente a educa¢do de surdos em todas as partes do mundo, disseminando
suas ideias no Brasil em 1911.

De acordo com Lacerda e Santos (2014), somente a partir da década de 1960 que
pudemos perceber um grande avanco em favor da defesa dos direitos dos surdos e
principalmente da lingua de sinais compreendida propriamente como lingua. Isso se deu por
meio do linguista americano Willian Stokoe, através do reconhecimento cientifico que propagou,
dando status para a lingua de sinais e salientando seus aspectos gramaticais: apresentou 0s
parametros minimos especificos das linguas de sinais e apontou alguns termos préprios para
definir os elementos constituintes, neste caso, da Lingua de Sinais Americana (ASL):

Sinal: a menor unidade da lingua de sinais com significado; Gesto: movimento
comunicativo nio analisavel linguisticamente; Quirema |[..]: conjunto de posi¢oes,
configura¢gGes ou movimentos que tenham a mesma funcio na linguagem, o ponto de
estrutura da lingua de sinais (andlogo ao “fonema” nas linguas orais); Alocagao:
qualquer um do conjunto de configuragdes, movimentos ou posi¢oes, i.c., Quirema,
que sinaliza identicamente na lingua. Além disso, prop6s a decomposiciao dos sinais da
ASL em trés parametros formacionais: configuragdo da mao (CM); locagido da mao

(L); ¢ movimento da mao (M). (LACERDA; SANTOS, 2014, p. 30 — destaques
meus).

Fica evidente que a lingua de sinais tem caracteristicas proprias, na qual os sinais sdo
compostos arbitrarios e nao gestos desconexos, mimica ou movimentos corporais. Além do mais,
a lingua de sinais tem estrutura, o que se comprova pelos parametros formacionais citados acima.

Somente na década de 1980, tiveram inicio no Brasil, os movimentos da comunidade
surda e de estudiosos acerca da educacio de alunos surdos. Porém, em termos de legislagao, ¢é
possivel dizer que a reivindicagdo pelo respeito a lingua brasileira de sinais (Libras) e o seu uso na
escolarizagdo de surdos é consideravelmente recente, pois somente décadas depois e de forma
bastante gradual que tais individuos tiveram respaldo legal perante seus direitos: o
reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagdo e expressao. Esse reconhecimento
foi somente em 2002, com a Lei N° 10.436, a qual foi regulamentada em 2005 pelo Decreto N°
5.626, que fez uma série de determinacbes em relacio ao ensino desta lingua e acerca da

formacao do profissional (BRASIL, 2002, 2005).

5> Ensino baseado na lingua oral, negando a possibilidade de comunicagio e expressio por uma lingua gesto-visual. O
oralismo se coloca como uma filosofia que tem como método principal o ensino da lingua oral como primordial de
comunicag¢do para pessoas surdas. Ha uma valorizaciao fundamentada na base oral, deixando de lado a possibilidade
de desenvolvimento de uma lingua gestual como forma de comunicagdo entre as pessoas surdas e a sociedade. As
comunidades surdam apontam essa filosofia como opressora por valorizar apenas a lingua majoritatia do pafs.
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Diante desse breve historico, em relagdo a escolarizagao de surdos, é possivel verificar a
existéncia de grandes perdas e lacunas deixadas ao longo de anos, as quais foram marcadas por
um passado de discriminagao e opressao e ocasionadas principalmente por um histérico de forte
imposicao das linguas orais ou entao pela aquisi¢ao tardia da lingua de sinais, comprometendo o
desenvolvimento dos surdos e dando espago ao fracasso escolar, o qual ainda se estende e deixa
resquicios atualmente (SOARES, 1999).

Por essas lacunas histéricas, faz-se extremamente necessario discutir sobre o que hoje se
denomina educagio bilingue de surdos, fundamental para o desenvolvimento integral dos
mesmos em todos os aspectos, utilizando a Libras, de forma mais precoce possivel, como
primeira lingua e como forma de expressio, comunicagdo e como meio de se relacionar
visualmente com o mundo. E ainda, diante das polémicas em torno da nao alfabetizagao de
surdos na idade correta, por questdes duplas: aquisicio de linguagem tardia e por conta da
metodologia usada nas escolas comuns, ndo favoraveis a criangas surdas, citada por autores
como, Lacerda e Santos (2014), repensar o letramento para surdos e de que modo as teorias tém
influenciado praticas de ensino é um tema relevante para o momento atual.

“Daf a responsabilidade da escola, especialmente a escola publica, de oferecer
oportunidades de alfabetizagio e letramento a todos” (CARVALHO, 2012, p. 16). Sendo
também o principal “compromisso da BNCC® com a garantia de que os direitos de aprendizagem
sejam assegurados a todos os alunos” (BRASIL, 2016, p.16).

E mais que isso,

a legislacdo brasileira, por meio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio, prevé a
inclusdo de alunos com deficiéncia em salas regulares de ensino, o que representa

equiparagio de oportunidades educacionais e o compromisso como principio da

igualdade de direitos a todos. (HONORA; FRIZANCO, 2008, p.7).

Sera mesmo que no discurso de “oferecer oportunidades a todos”, “direito de
aprendizagens assegurados a todos” ou entio “compromisso como principio por igualdade de
direitos a todos” estio incluidos os alunos surdos? Para alguns tedricos, a surdez nao ¢
propriamente uma deficiéncia, mas, segundo Gesser (2009), uma diferenca linguistica e cultural,
que carece de politicas linguisticas favoraveis para a inser¢ao e metodologias adequadas na escola.

Sera que seus direitos sio, de fato, cumpridos? Em qual 16gica e para quem a legislagdo é pensada

¢ BNCC ¢ a Base Nacional Comum Curricular: um documento de cardter normativo e referéncia nacional para a
formula¢do dos curriculos dos sistemas e das redes escolares, que define uma série de aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas pelos alunos da Educacdo Basica. Tem como foco a formacio humana integral e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2016). Esse documento sera detalhado e aprofundado
mais para frente nesse artigo.
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e direcionada, para a massa? Em nome da maioria, temos mantido l6gicas excludentes na escola?
Esses sao alguns problemas de pesquisa os quais serdo abordados no decorrer desta escrita.

De acordo com Lacerda e Martins (2014) a inclusao de surdos, conforme descrita pelo
Decreto N° 5.626/05, traz uma importante discussao acetca das praticas pedagdgicas que devem
estar presentes no contexto de uma escola que se proponha a ser bilingue para surdos, as quais
devem garantir um atendimento adequado aos alunos surdos, como segue: “[...] as instituicdes
federais de ensino devem: [...] ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL,
2005, p. 3).

Podemos apreender que é direito de pessoas surdas ter o devido atendimento as suas
necessidades educacionais especiais, desde a educagao infantil, nas salas de aula, na qual a Lingua
de Sinais seja lingua de instrucao, com circulagao efetiva no espago educacional.

Neste artigo sera considerada, portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
o que nela esta estabelecido em relagdao a educacao neste aspecto, isto €, em qual logica é pensado
o ensino para os alunos de anos iniciais no que diz respeito a alfabetizacdo e letramento: siao

enxergados os alunos surdos com suas diferencas linguisticas?
PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE INVESTIGAGCAO DA PESQUISA

Toda pesquisa parte de um problema e se inscreve em uma problematica. Sendo assim,
a categoria deste artigo é de pesquisa fundamental, pois, de acordo com Laville e Dionne (1999),
¢ aquela que busca preencher lacunas do conhecimento sobre determinado tema, aumentando,
portanto, os saberes disponiveis.

A natureza do referido trabalho é documental, realizada por meio de uma analise ou
adensamento reflexivo de bases historicas, isto quer dizer que a “fonte de coleta de dados esta
restritos a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fendomeno ocorre, ou depois”.
(MARCONIL LAKATOS, 2003, p.174).

Para o estudo do tema, realizamos o levantamento bibliografico em duas bases de
dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o portal de periédicos da
CAPES. Ficou evidente que existem muitas pesquisas e estudos ja realizados sobre os aspectos
que envolvem a educacido bilingue de surdos, que se aproximam fortemente da proposta deste
artigo e serviram de base para a fundamentacdo tedrica e material importante de apoio para as
analises e reflexdes, como a questdo da interface entre a lingua brasileira de sinais e a lingua

portuguesa na construcao inicial da escrita pela crianca surda (PEIXOTO, 20006), e também
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temas mais direcionados ao letramento e surdez (LACERDA; MARTINS, 2014), a pedagogia
visual (SCHELP, 2009), letramento, bilinguismo e educagio de surdos (LODI; MELO;
FERNANDES, 2015).

Compreender e trazer como pontos de debates para esta escrita as questdes como
conceito e concep¢ao de linguagem; aspectos da educagdo inclusiva para surdos e politicas
vigentes; estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos; problematizacao da diferenca
surda e suas ressignificacdes, curriculo e lingua de sinais (LACERDA; SANTOS, 2014 e
LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016), foram cruciais para o desenvolvimento de um
trabalho, cujo propoésito é um repensar que valorize, aceite e compreenda os alunos surdos e suas
diferencas linguisticas e culturais. Adotou-se, portanto, uma perspectiva social da surdez, que se
atualiza pela vinculagiao de pesquisadores e pela militancia da comunidade surda.

Considerando entao que o caminho metodolégico se dara através da analise documental
sera feita a apresentacdo e analise da Base Nacional Comum Curricular (2016) para assim verificar
o que nela é priorizado: quais sdo os principais processos metodologicos contemplados e como
eles favorecem (ou nio) a orientagao para educadores de alunos surdos nos anos iniciais.

Além disso, é importante ressaltar que a abordagem dessa pesquisa é qualitativa, pois
“depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensao da amostra, os
instrumentos de pesquisa € 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigagao” (GIL, 2002,
p. 133). Este processo ¢, na verdade, uma sequéncia de atividades, que envolve levantamento e
analise de dados, por meio de discussoes tedricas.

Por fim, trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva, que tem como objetivo a “descrigio
das caracteristicas de determinada populagio ou fenomeno ou, entio, o estabelecimento de
relagoes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42). Vale-se, portanto, da descri¢do e interpretagao dos

fenémenos e a atribui¢ao de significados.
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: EM QUAL LOGICA E PENSADA?

Com mais de 12 milhdes de contribui¢oes, dentre elas de professores, gestores,
pareceres analiticos de especialistas do Brasil e até mesmo de outros paises, associagoes cientificas
e membros de comunidade académica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada
em maio de 2016 e

[.] é um documento de cariter normativo que define o conjunto [..| de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica. Aplica-se a educacio escolar. [..] e indica
conhecimento e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam

a0 longo da escolaridade. Orientada pelos principios étnicos, politicos e estéticos, |[...], a
BNCC soma-se aos propositos que direcionam a educagao brasileira para a formagao
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humana integral e para a construgio de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2016, p.7 — destaques do autor).

A BNCC configura-se, entdo, como sendo de referéncia nacional para a formulagao dos
curriculos das redes escolares estadual, federal e municipal e que espera superar a fragmentacao
das politicas educacionais.

E valido ressaltar também que o embasamento legal da BNCC se deu pela Constitui¢io
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB), de 1996, Conselho Nacional de
Educagao (CNE), de 2010 e também do Plano Nacional de Educacio (PNE), de 2014.

Tal documento busca por equidade na educagigo o que demanda curriculos
diferenciados e adequados a cada institui¢ao escolar, principalmente por se tratar do Brasil, um
pais de acentuada diversidade cultural. Deste modo, a equidade supoe a igualdade de
oportunidades para ingressar e reafirma seu papel de reverter a situagdao de exclusio historica, o
que requer que a escola esteja sempre aberta a pluralidade e a diversidade e “que a experiéncia
escolar seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem excecdo, [..] garantindo que todos
possam aprender” (BRASIL, 2016, p.11).

Assim, pactuada em nivel nacional e interfederativo, a BNCC, contraditoriamente, em
nossa andlise, tem como palavra-chave muito mais o conceito de jgnaldade do que equidade’. O
documento reconhece a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacio
curricular, reassumindo seu compromisso também com os alunos com deficiéncia e definindo,
portanto, direitos e objetivos de aprendizagem essenciais a serem alcangados por todos os alunos
da educacio basica.

Fica claro que o documento é marcado pela perspectiva de inclusdo, ou seja, “o
principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam
ter” (HONORA; FRIZANCO, 2008, p.22).

Todavia, deve-se tomar certo cuidado com as implica¢oes trazidas pelos conceitos de
igualdade e inclusao. Tais conceitos sao debatidos e tem reagdes distintas nos estudos surdos e na
comunidade surda®. Em relacdo aos surdos, conforme Lacerda e Santos (2014), a pedagogia

propostas em muitas praticas inclusivas simplesmente os deixam estacionados em suas diferengas,

7O conceito de equidade consiste na adaptacdo da regra existente a situacdo concreta, observando-se os critérios de
justica e igualdade. Pode-se dizer, entdo, que a equidade adapta a regra a um caso especifico, a fim de deixa-la mais
justa. Ela ¢ uma forma de se aplicar o direito, mas sendo o mais préximo possivel do justo para as duas partes.
Enquanto igualdade ¢ a inexisténcia de desvios ou incongruéncias sob determinado ponto de vista, entre dois ou
mais elementos comparados, sejam objetos, individuos, ideias, conceitos.

8 Entende-se por comunidades surdas os espacos que produzem teivindicacio sobre os direitos das pessoas surdas.
As comunidades surdas sdo formadas por surdos, ouvintes intérpretes de linguas de sinais ou nio, e pesquisadores
(surdos e ouvintes) que se filiam a concepgao de surdez como diferenca linguistica e ndo uma deficiéncia que carece
de reparo clinico para normatizacio dos surdos no modelo de vida posto aos sujeitos que ouvem.
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as quais nao sio consideradas e compreendidas enquanto constituintes de sujeitos que possuem
diferengas linguisticas e culturais. Precisamos
ir além dos argumentos ideoldgicos, do romantismo, da ilusdo de que serd um processo
facil, barato e indolor, se quisermos avancar de fato em direcio a um sistema
educacional mais inclusivo, e escrutinar continuamente, se ndo estamos produzindo,

sob a bandeira da inclusdo, formas cada vez mais sutis de exclusio (MENDES, 2000, p.
400 e 401).

Desta forma, o discurso da igualdade e de que “somos todos iguais” contribui, muitas
vezes, para o apagamento das diferengas e para o desaparecimento da singularidade quando deixa
de produzir curriculos e diretrizes pensando nas especificidades e atribuindo formas homogéneas

de fazer a escola e o ensino. “Inviabiliza-se, desse modo a possibilidade de garantir a todos, mas

em especial aos alunos surdos, a equidade propagada” (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016,
p- 59).

A perspectiva de inclusao e, sobretudo, o principio de igualdade perante todos os
alunos, trazem um lado negativo e preocupante para dentro da escola, isto é, corre-se o risco de
indicar muito mais uma exclusao escolar generalizada dos individuos do que propriamente
escolarizacdo, conforme aponta Mendes (2010). Assim, a igualdade, se nido for considerada e
compreendida também levando em conta as especificidades, diferencas e caracteristicas de cada
um, pode ser mais um instrumento excludente e de nivelamento pela lente do “igual”.

Devemos compreender igualdade e diferengca como sendo, paradoxalmente,
indissociaveis, para, assim, superar a logica da exclusio no ambiente escolar e, nesse sentido, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE),

para efetivar tal propésito, defende a matricula dos alunos, independentemente de sua
diferenca, no sistema regular de ensino, organizado para assegurar condi¢es adequadas
para um processo educacional igualitirio a todos nos diferentes niveis de ensino. Ha,
portanto, a necessidade de se repensar a organizacio das escolas de maneira que os

alunos, sem exce¢do, tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008, apud
LODIJ, 2013, p. 51).

E importante mencionar que reconhecer que a educagao tem um compromisso com a
formacdo e o desenvolvimento humano global é também uma dimensao fundamental, na qual
“ . . . ) L

cabe aos sistemas e redes de ensino [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2016, p. 13).

Porém infelizmente nem sempre é o que encontramos nas praticas escolares, conforme

apontam estudos (LACERDA; SANTOS, 2014; MARTINS, 2008, LACERDA; SANTOS;
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MARTINS, 2016). Longe de serem enfrentados, os problemas correlacionados a falta de preparo,
a formagao do pedagogo ¢ ainda algo preocupante, principalmente em rela¢ao aos alunos surdos.

Voltemos novamente a discutir a questao do igual, que é trazida no préprio nome do
documento: Base Nacional Comum Curricular (destaque nosso). Quando se estabelece um
curriculo padrao, uma base comum e nacional determina-se também a planificacao de um modo
unico de ensino e de como ensinar, trazendo, consequentemente certas inferéncias e saberes
(normalizadores).

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo possui varias defini¢oes, nas quais devem
ser levados em conta o contexto social, cultural, econémico, historico de cada instituicdo, tais
aspectos justificam a necessidade de se ter varias propostas curriculares. Desta maneira, nao
podemos dizer que curriculo tem uma unica defini¢do, mas sim que ¢ uma constru¢ao cultural e
um modo de organizar diversas praticas educativas, ou seja, o curriculo ¢ disputa de saber e
poder, é politica. E por meio dele que se organizam quais saberes e de que modo se dara a
formacao do estudante.

E ¢é justamente essa ideia que os movimentos surdos reivindicam: uma escola feita com
base nas diferencas e nio na sublimacio do igual, do comum. E a chamada pedagogia da
diferenca’, “na qual se permite o uso da lingua de sinais como primeira lingua do surdo ou um
curriculo contendo aspectos sobre a cultura, a histéria e o povo surdo, uma metodologia e pratica
direcionada aos surdos” (LACERDA; SANTOS, 2014, p. 54).

Ainda sobre a l6gica do igual, na descricio deste documento normativo, ha adogao de
dez competéncias gerais que explicitam o objetivo da educagdo brasileira com a formagao integral
e a constru¢aio de uma sociedade justa. No que tange a tematica principal deste trabalho,
educaciao de surdos, vemos que a competéncia n° 4 diz respeito a utilizagdio de conhecimentos
adquiridos por meio de inumeras linguagens. Para maior analise e discussao, segue abaixo na
integra tal competéncia:

4- Utlizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e esctita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnolégica e
digital para expressar-se e partilhar informacdGes, experiéncias, ideias e sentimentos em

diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo

(BRASIL, 2016, p. 18).

9 Pedagogia da diferenca é “uma linha de pensamento do campo educacional que visa 2 inclusio de grupos
tradicionalmente minoritarios e/ou matginalizados e o respeito para com diversidade existente nas classes escolates.
Ela também objetiva aumentar a visio da sociedade para que percebam que essas pessoas excluidas sdo frutos de
uma cultura dominante e que sio denominadas de “Outros” por individuos que pertencem aos grupos e classes
opressoras.” (SANTOS, 2012, p. 2 e 3). E “aquela em que o outro existe como cultura” (PERLIN, 2006 apud
LACERDA; SANTOS, 2014, p. 54).
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E nitido que a lingua brasileira de sinais — Libras — é mencionada nesta competéncia
como um tipo de “linguagem” verbo-visual, havendo, de certa forma, seu “reconhecimento”
como forma de expressio de ideias e sentimentos, bem como de comunica¢io também,
fundamental e extremamente importante para os alunos surdos. Porém o fato de colocar a Libras
como uma linguagem e nao uma lingua (a0 que parece pela citagdo) pode minimizar a
importancia desse idioma na escola e na promogao de uma pratica efetiva por meio de um ensino
bilingue.

O foco de analise da BNCC sera na etapa mais longa da educagao basica: o Ensino
Fundamental — séries iniciais. Nesta etapa, o referido documento preza e valoriza as situagoes
ladicas de aprendizagens, apontando para a constante e necessaria articulagdo com as experiéncias
vivenciadas na Educagao Infantil, ou seja, “tal articulagao precisa prever tanto a progressiva
sistematizagdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas
de relagdo com o mundo” (BRASIL, 2016, p. 54 — destaques da legislacdo).

Essa faixa etaria, de acordo com a BNCC, é marcada por uma séric de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, etc., que demandam um
trabalho dentro da escola que se organize em torno dos interesses das proprias criangas, sem
contar que

ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepgdo, compreensdo e representacio, elementos importantes para o
multiletramento e a apropriacio do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de
representacio, como o0s signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e
cientificos e as formas de representacdo do tempo e do espago. Os alunos se deparam
com uma variedade de situagcGes que envolvem conceitos e fazeres cientificos,

desenvolvendo observagbes, andlises, argumentacdes e potencializando descobertas
(BRASIL, 2016, p. 54).

Doravante, podemos refletir acerca de uma palavra e as significagdes advindas dela, a
palavra: oralidade, tida como indispensavel nas experiéncias escolares de um estudante. Mas e os
alunos surdos, como ficam? Pois, a partir deste trecho, entende-se que o desenvolvimento da
oralidade é um ponto crucial para o letramento, alfabetizagao, compreensio, na producio de
diversas aprendizagens, entre outros aspectos, entretanto, a oralidade das linguas orais (lingua
portuguesa, por exemplo), tal qual vem sendo privilegiada na escola, ¢é algo irrelevante para os
alunos surdos, visto que os mesmos possuem outro meio de expressio e comunicacdo: a lingua
de sinais que é de modalidade gesto-visual. H4 uma “oralidade”, no sentido da produgao
discursiva, feita em lingua de sinais, mas se a escola nao tem docentes que dominem essa lingua,
esse discurso processado em lingua de sinais ndo sera posto num espaco de construgao dialégica

e relacoes de saberes.
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De outro modo, quer se dizer que a oralidade na lingua de sinais fica invisibilizada e esta

(13 A S ~ . . .
competéncia” apresentada no documento nao se atualiza para o sujeito surdo. Os alunos surdos
ficam, portanto, fora do jogo da linguagem, tao caro as praticas docentes. Segundo Nascimento
(2015), para os surdos, a visualidade é o meio mais eficaz de desenvolvimento e de favorecer a
producao de conhecimentos, em outras palavras, o surdo tem um contato extremamente visual
com o mundo e nao oral e deste modo, para tais alunos, a oralidade das linguas faladas se tornam

algo sem sentido.

O ser surdo € aquele que aprende o mundo por meio de contatos visuais, que é
capaz de se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo
a propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social. A lingua de
sinais permite ao ser surdo expressar seus sentimentos e visdes sobre o mundo,

sobre significados, de forma mais completa e acessivel. (LACERDA; SANTOS,
2014, p. 47).

Se o professor da sala regular de ensino nao tiver consciéncia disso, nao sé a relacdo
professor-aluno sera comprometida, mas também o desenvolvimento, em todos os sentidos, do
aluno surdo e os processos envolvendo a Libras acabario sendo de responsabilidade dos
tradutores e intérpretes de lingua de sinais (em caso de mediagao entre linguas) e deslocados para

os espagos de atendimento educacional especializado (AEE) das escolas (LODI, 2013).
LINGUAGENS E SEUS USOS PELA BASE CURRICULAR ANALISADA

A comunicagiao ¢é a interagdo entre as pessoas, ¢ a constituicao do ser humano como
sujeito social e historico. Desta forma, ¢ inevitavel discutir comunicagao sem discutir linguagem,
afinal, a linguagem também ¢ tanto construir conhecimentos e saberes como se construir,
enquanto sujeito que possui uma identidade, ¢é se expressar, é refletir, é se posicionar criticamente
perante o mundo, é pensar, é agir etc. Muito mais que isso, a linguagem ¢

um marco no desenvolvimento humano, pois permite pelo menos trés mudangas
essenciais a atividade consciente do homem: ser veiculo fundamental de transmissio e

informacdo, ser capaz de duplicar o mundo perceptivel e assegurar o processo de
abstra¢ao e generalizagio (VIGOTSKI, 1989, p. 58).

Conforme é mencionado pela BNCC, existem intimeras formas de linguagem: verbal
(fala e escrita), ndo verbal (visual, gestual, corporal, musical) e multimodal (integracao de formas
verbais e ndo verbais). E fundamental que os alunos se apropriem das especificidades trazidas
pelas varias linguagens que perpassam a instituigdo escolar, se interagindo, se comunicando, se
expressando, sentindo, aprendendo.

No entanto, nao ¢ tao simples assim pensar e discutir linguagem, pois
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ela ndo envolve apenas uma lingua, mas tudo que a cerca — um ambiente social, uma
identidade, um grupo. Apenas quando todos esses aspectos sdo contemplados é que se
pode propiciar a um individuo a plena aquisicao de linguagem que vem englobada na
pertinéncia a um grupo, na prépria consciéncia do individuo como ser social ¢ da
linguagem, que pode usar esta linguagem mais do que para se comunicar, mas para
estabelecer didlogos consigo mesmo. E isso que permitira ao surdo, como qualquer
outra pessoa, estar no mundo, buscando seu lugar e batalhando pelos seus direitos.

(LACERDA; SANTOS, 2014, p. 22).

Permitir a crianca, ou melhor, a todas as criancas — sem exce¢ao — um desenvolvimento
integral e sem limites é dever principal da escola, mas também de todos nés, enquanto sociedade
e por isso, veremos adiante os principais pontos que a BNCC contempla sobre a linguagem e
todos os aspectos que a envolvem, refletindo, analisando criticamente e contrapondo com
estudos sobre a educacdo de alunos surdos.

A analise, dentre as areas de linguagens do documento, voltou-se para a Lingua
Portuguesa, cujo objetivo é garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para a participagao social e o exercicio da cidadania, considerando a lingua como
forma de pensar, comunicar-se, ter acesso a informacao, expressar-se, defender pontos de vista e
produzir conhecimento (BRASIL, 2016).

A lingua, na BNCC, ¢é considerada como sendo dividida em duas dimensoes: oral e
escrita, devendo ser consideradas na alfabetizacido e letramento dos alunos. Porém nio retrata
nem analisa a questdo de sujeitos surdos que terdo a lingua de sinais como primeira lingua e a
lingua escrita sera a da lingua social, a segunda lingua, que s6 tera sentido para o aluno quando
em uso efetivo de uma lingua que nao lhe tenha impedimento organico, no caso a lingua de
modalidade gesto-visual. Tal documento nio se atenta a concep¢ao bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa) a qual deveria compor o curriculo escolar, diante das leis e garantias de direito posto
aos surdos. Deixa sem destaque o fato de termos no Brasil linguas de modalidade visual como a
Libras.

Lacerda e Martins (2014) discutem a respeito da linguagem, em especial o
desenvolvimento da linguagem de criangas surdas e, nesse sentido, consideram a existéncia de um
né presente nesta questao, ocasionado principalmente pela auséncia de professores bilingues
fluentes em Libras e que tenham um bom dominio da lingua portuguesa nas escolas. Como
pensar entdo o letramento de surdos numa proposta inclusiva'’ de ensino?

Antes de tudo, é preciso ter em mente a concepgao de surdez pautada em experiéncias

visuais e,

10 E valido relembrar que esta proposta ¢ entendida como uma inclusdo que visa aprendizagens nas diferencas e nas
especificidades de cada um.
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dessa premissa, uma relagao singular das vivéncias do sujeito surdo com a linguagem.
[..] Isso porque, se ha um aprendizado que se da pela visdo, e como as experiéncias de
letramento na escola sao marcadas pela oralidade, [..] h4, portanto, uma diferenga
posta, que por si, convoca novas formas metodoldgicas de abordar o aprendizado do
portugués por quem nio ouve, ou por quem essa lingua nio é a primeira lingua
(LACERDA; MARTINS, 2014, p. 3).

Percebe-se claramente que a aquisicio da linguagem, concebida como atividade de
interacdo humana e de constru¢ao do sujeito, se da de modo distinto para pessoas surdas e
ouvintes. Os professores ¢ a escola (como um todo) devem estar constantemente atentos a isso,
pois “a significagao pela Libras fara todo o diferencial nas rela¢bes dial6gicas entre alunos em
sala. A escola deve promover este espaco de dialogo e troca para os alunos, e nao ¢ natural isso”
(LACERDA; MARTINS, 2014, p. 8).

Estabelece-se um ponto importante a discutir: a oralidade e a escrita. Considerando os
alunos surdos, a oralidade das linguas faladas pouco se faz importante, ou melhor, nao se faz
nada importante em suas experiéncias escolares e em seus processos de ensino e aprendizagem.
Deste modo, tem-se que priorizar uma lingua na qual nao havera impedimento organico para os
surdos se desenvolverem, no caso, a lingua de sinais.

A oralidade nio favorecera o desenvolvimento adequado da crianga surda, que tem a
lingua de sinais como primeira lingua, alias, é s6 por meio da Libras que a crianca surda pode
adquirir a linguagem de forma natural. Para os alunos surdos, a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa deve ser pensada somente como segunda lingua, afinal “a Libras desempenha todas as
fungoes de uma lingua e, como tal, poderia ser usada para cumprir o papel que a linguagem oral
tem na crianga ouvinte” (LACERDA; SANTOS, 2014, p.15). Essa é a proposta voltada as
politicas bilingues, defendida por grupos surdos e estudos antropolégicos da surdez (MARTINS,
2008).

Deste modo, percebemos que a BNCC foi elaborada de forma a priorizar a oralidade e
escrita como dimensoes inseparaveis e indispensaveis no momento de alfabetizar e letrar os
alunos do Ensino Fundamental. Mas todos os alunos? E os alunos surdos? Parecem que foram
invisibilizados, pois o mundo dos sons nada acrescenta aos alunos surdos, pelo contrario,
somente os inferiorizam, os regridem, os oprimem e nao os fazem avangar e se desenvolverem
em todos os sentidos, uma vez que, valorizar demais um aspecto sensorial que falta aos surdos, ¢
desconsiderar outros modos de se fazer sujeito.

O documento traz alguns pontos também sobre o processo de alfabetizagdo, o qual é
demarcado por dez consideragbes tidas como essenciais para a aprendizagem eficaz das criangas,
além de discriminar cinco eixos organizadores: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos

linguisticos e gramaticais e educagio literaria.
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Com grande destaque da BNCC para as palavras como “som”, “sonoridade”, “letra-
som”, “fonemas”, “relacdo entre a escrita e a cadeia sonora das palavras”, “consciéncia
fonologica”, entre outras, estabelece-se, portanto, outro ponto de discussio: a constante
associa¢ao da alfabetizagao e do letramento ao som, as relagdes grafo-fonémicas, a oralidade, na
qual a escrita esta intimamente relacionada a todo o instante com o som das letras, ou seja, com a
estrutura fonoldgica das palavras, configurando-se como meio indispensavel e quase exclusivo
para o sucesso na aquisicdo do sistema de escrita alfabético. E novamente, voltemos a nos
questionar: os alunos surdos, como ficam? A resposta parece direcionar ao niao entendimento da
lingua de sinais como lingua de fato, mas como instrumento de acesso, ainda, a lingua portuguesa
(LODI, 2013).

Notamos que a oralidade esta a todo o momento presente nas linhas da BNCC, todavia
¢ essencial compreendermos que o surdo nao precisa (nem todos os surdos) e, sobretudo, nao
deve ser oralizado de modo forcado como dispositivo direto para se integrar na sociedade
ouvinte, pelo contrario, “oralizar ¢ sindnimo de negacio da lingua dos surdos. E sin6nimo de

corre¢ao, de imposi¢ao de treinos exaustivos, repetitivos e mecanicos da fala” (GESSER, 2009, p.

50).
CONSIDERACOES FINAIS: RESULTADOS DE UM DIALOGO EM CONSTRUCAO

Ao longo deste trabalho, procuramos encontrar respostas para as diversas inquietagoes e
embates existentes sobre a educagao de surdos, no que tange a promoc¢ao de um ensino bilingue
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, trouxemos grandes problematiza¢des, como
a importancia demasiada da lingua portuguesa nas praticas curriculares e o modo de ensino da
escrita tomando a Libras como espa¢o de enunciagao. Diante das reflexdes trazidas sobre este
tema coube um adensamento em fontes documentais legais: tanto diretrizes formativas, quanto a
legislagao em prol da acessibilidade linguistica das pessoas surdas na escola comum.

Procurou-se, inicialmente, trazer um pouco da histéria da educacio de surdos,
apresentando as grandes dificuldades e sofrimentos que os mesmos enfrentaram, os principais
marcos legais e avangos, bem como a importancia da lingua de sinais na comunicacao, expressao
e constituicdo do sujeito surdo, ou seja, compreender sua estrutura, caracteristicas e regras
também foi fundamental para o desenvolver deste trabalho e para a busca de sua valorizagao
dentro da escola e fora dela também.

A principal discussao deste estudo voltou-se para a educacio bilingue de surdos e os
seus impasses dentro do contexto escolar nos dias atuais. Adotou-se como objeto de estudo e

analise a Base Nacional Comum Curricular referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental —
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alfabetizacdao e letramento. Pensar a educagdo bilingue de surdos sob a 6tica destas questoes,
verificando quais sio os grandes entraves e as sérias limitagoes, constituiu a problematica deste
trabalho e possibilitou importantes reflexdes sobre esta tematica.

Afinal, pudemos refletir sobre varios pontos presentes na BNCC, o primeiro deles ¢ a
forte presenca da oralidade (das linguas orais), a qual ¢ tida como indispensavel nas experiéncias
escolares de um estudante, mas insignificativa para alunos surdos, ou seja, pudemos perceber
claramente neste documento e nos cinco eixos contemplados por ele (oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e gramaticais e educac¢do literaria) que o mesmo foi pensado e
elaborado em um ideal que preza, acima de tudo, a Lingua Portuguesa (oral e escrita), e, deste
modo, os individuos surdos nao sao enxergados em suas diferengas linguisticas e culturais.

Outro ponto do qual pudemos refletir diz respeito as significagoes advindas das palavras
“igualdade” e “inclusao” presentes na BNCC: ¢ o estabelecimento da légica do igual quando se
pré-define um curriculo padrio, uma base comum e nacional, determinando, portanto, a
planificacao de um modo tnico de ensino e de ensinar, indicando muito mais, a nosso ver, uma
exclusio no ambiente escolar do que propriamente a inclusao desses alunos. O objetivo da
BNCC ¢ genuino no sentido de tragar diretrizes de um ensino comum e igualitario, mas refletir
no processo de constru¢ao de uma educagao pela equidade é algo que pode favorecer nas
reflexGes e avancos de documentos norteadores.

Longe de serem superados, os diversos nds que perpassam a educa¢io de surdos,
devem, ao menos, serem refletidos e, sobretudo, devem ser enfrentados, buscando sempre meios
para caminhar a favor de uma escolarizagao digna aos individuos surdos e, para que isso ocorra, é
preciso que novas concepgoes sejam adotadas e que muitas mudangas educacionais sejam feitas
dentro da escola: é algo que demanda gigantescas altera¢oes. E fol justamente essa a finalidade
deste trabalho, ou seja, provocar no leitor, um pensar critico, um olhar respeitoso e mudangas de
atitudes e posturas perante as pessoas surdas, as quais necessitam urgentemente serem valorizadas

e reconhecidas em suas especificidades e diferencas linguisticas e culturais.
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