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UM OLHAR SOBRE ATIVIDADES PARA ENSINO DE LEITURA E ESCRITA
EM ESCOLAS INDIGENAS

Jonise Nunes Santos!
RESUMO:

O trabalho surge da proposta da disciplina Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Escrita
- EALE, que solicitou a realizacdo de seminario, no qual deveria discutir algum aspecto
da Pesquisa de Doutorado em relacdo ao ensino de leitura e de escrita, articulando-o com
a bibliografia apresentada no Plano de Ensino para analisar os dados elencados para
realizacdo da atividade. Nesse sentido, elegeu-se atividade proposta como diagndstica e
realizada, nas escolas das aldeias, pelos alunos da Turma Alto Rio Negro do Curso de
Licenciatura em Formacdo de Professores Indigenas, no intervalo entre um modulo e
outro vinculando-a ao objetivo especifico do Projeto? de Doutorado - Mapear as
experiéncias e praticas docentes dos professores indigenas, discentes do Curso de
Licenciatura em Formacdo de Professores Indigenas. No que se refere ao referencial
teorico, priorizou-se Belintane (2008), Marcuschi (2001), Possenti (2002), Pécora (2002),
Riofi (2013), Auroux (2014), considerando a reflexdo sobre oralidade, a natureza das
atividades sobre leitura e escrita e a autoria. As atividades de ensino da leitura e da escrita
realizadas pelos alunos, nas escolas de suas aldeias, revelam a reprodugdo de “uma
concepcao de escrita como um aborrecido exercicio de cristalizacdo de formas, uma
reducdo de seu papel ao papel a ser preenchido”.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem; leitura-escrita; escola indigena.

A LOOK AT ACTIVITIES FOR READING AND WRITING EDUCATION IN
INDIGENOUS SCHOOLS

ABSTRACT

The paper arose from the proposal of the Teaching and Learning of Reading and Writing
- EALE, which requested a seminar, in which it should discuss some aspect of the
Doctoral Research in relation to reading and writing teaching, articulating it with the
bibliography presented in the Teaching Plan to analyze the data listed to carry out the
activity. In this sense, the proposed activity was chosen as a diagnostic and carried out in
the village schools by the students of the Alto Rio Negro Group of the Undergraduate
Course in Training of Indigenous Teachers, in the interval between one module and
another, linking it to the Specific objective of the Doctoral Project - Mapping the
experiences and teaching practices of the indigenous teachers, students of the Degree
Course in Training of Indigenous Teachers. With regard to the theoretical reference, it
was prioritized Belintane (2008), Marcuschi (2001), Possenti (2002), Pécora (2002), Riofi
(2013), Auroux (2014), considering the reflection on orality, the nature of Reading and
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writing activities and authorship. Reading and writing activities carried out by the
students in the schools of their villages reveal the reproduction of "a conception of writing
as a tedious exercise in the crystallization of forms, a reduction of their role and a role to
be filled".

Keywords: Teaching-learning; Reading-writing; indigenous school.

INTRODUCAO

No contexto da construgdo dos direitos a educacdo diferenciada, inicialmente, define-se
0s objetivos da instituicdo escola no universo indigena. Posteriormente, percebe-se que o
atendimento as prerrogativas definidas pelos povos indigenas demanda formacéo
especifica de indigenas para exercicio da docéncia, considerando que é necessario perfil
proprio para atuar na escola indigena, logo a demanda e a oferta de processo formativo
para esses docentes em Instituicdes de Ensino Superior - IES.

Dentre as Instituicdes que vém atuando na Formacdo de Professores Indigenas, figura a
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, que, no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo/Pacto Compromisso todos pela Educagdo — 2007, por
meio do Programa de Licenciaturas Indigenas — Prolind, pensa o Curso de Licenciatura
em Formacdo de Professores Indigenas — FPI, simbolizando resposta as demandas por
professores indigenas para atender aos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino

Médio, nas escolas das aldeias.

Idealizada na Faculdade de Educagdo — FACED, no Grupo de Pesquisa da Linha
Formacdo de Professores no Contexto Amazénico, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo - PPGE, a primeira turma da Graduacdo ofertada foi em 2008 para o Povo
Mura, cidade de Autazes/AM. Posteriormente, em 2011, ofertam-se mais 02 turmas: uma
para o povo Sateré Mawé — dos municipios Maués, Parintins e Barreirinha/AM e outra
para o povo Munduruku, das cidades de Borba/AM, Nova Olinda/AM e Jacareacanga/PA.

A partir de 2013, o curso adere a proposta de Territorios EtnoEducacionais — TEE"s para
oferta de vagas. Assim, inicia-se a turma Médio Solim@es, que é composta de
representantes das etnias Mayoruna, Kanamari, Kambeba, Kokama, Tikuna, Apurind,
Mura, Miranha, procedentes dos municipios Tefé, Alvardes, Uarini, Fonte Boa, Coari,

Marad. Atualmente, a Licenciatura em FPI possui 07 turmas.
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No que se refere ao funcionamento do curso, busca-se estabelecer uma perspectiva
intercultural, interdisciplinar, por meio das disciplinas ofertadas em médulos, com carga
horéaria de 60 horas, distribuidas em 7,5 dias. O curso ¢ dividido em formacéo geral -
estudo de fundamentos pedagogicos, por meio de disciplinas inspiradas no curso de
Pedagogia e de nogdes basicas introdutorias as trés grandes areas — e formacao especifica
— divide-se a turmas em trés areas, destinadas ao aprofundamento: Ciéncias Humanas e
Sociais — Historia, Geografia, Antropologia, Sociologia e Filosofia; Ciéncias Exatas e
Bioldgicas — Matematica, Quimica, Fisica e Biologia; e Letras e Artes — Lingua

Portuguesa, Lingua Indigena, Expressdo Cultural e Préaticas Corporais.

Especificamente, a Area de Letras e Artes estrutura-se em disciplinas baseadas no
curriculo da licenciatura em Letras, que demanda conhecimentos tedricos minimos para
analise da lingua. No entanto, o aluno da graduacdo FPI apresenta limitaces para realizar
essa atividade linguistica, considerando que é egresso de Magistério Indigena ou Ensino
Médio mediado por tecnologia, nos quais ndo € oportunizado o aprendizado ou

fortalecimento da lingua em uma perspectiva dialdgica.

Além das consequéncias oriundas da escolarizacdo na educacdo basica, a realidade do
aluno-professor indigena de curso especifico é distinta de parte significativa de
académicos de outras graduacbes. O graduando da Licenciatura FPl é agricultor,
pescador, cacador, professor da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de classes multisseriadas, residente em contexto ribeirinho/florestal, com
significativas demandas estruturais basicas (energia, internet), professor de um sistema
reprodutor de praticas docentes (contraditérias aos principios definidos para escola
indigena), refém das relagdes politicas partidarias dos governos municipais. Porém, esse
professor indigena é o responsavel por responder as demandas do seu povo e cumprir as
prerrogativas da escola indigena, conforme orienta a legislacdo especifica para Educacao

Escolar Indigena, incluindo as politicas linguisticas.

Nesse sentido, mesmo em uma perspectiva intercultural, a formacdo docente de
indigenas, em turmas especificas, ultrapassa as dimensdes e objetivos académicos,
considerando que as turmas recebem alunos de diversos povos, com processos historicos
e escolarizagdo diferenciada, sem as condigdes minimas “idealizadas” para aprofundar
conhecimentos (auséncia de suporte bibliografico, energia elétrica, tempo disponivel,

internet nas aldeias, dentre outros elementos que possibilitariam ampliagéo e articulagdo

REVISTA AMAZONIDA, 2016, ANO 01, N° 02, p. 34 — 47 (ISSN: 2527-0141)



37
UM OLHAR SOBRE ATIVIDADES PARA ENSINO DE LEITURA E ESCRITA EM ESCOLAS
INDIGENAS

de conhecimentos), conduzindo os “formadores” (docentes da Licenciatura) a
necessidade de reencontro e ressignificacdo de epistemologias, metodologias, para que

contribuam ndo s6 com a formacédo académica, mas também com a docéncia indigena.

Assim, em atencdo aos potenciais desafios linguisticos dos académicos, a Coordenacéo
Pedagdgica do Curso FPI pensou a realizacdo de diagnostico em Lingua Portuguesa, no
primeiro modulo do Curso de Formacdo de Professores Indigenas — Turma Alto Rio

Negro, considerando a diversidade linguistica da regiao.

No diagnostico, foi solicitado aos académicos que planejassem e desenvolvessem
atividades para o ensino de leitura e escrita de lingua indigena ou portuguesa, nas escolas
onde exercem a funcdo de professor, devido a auséncia de respostas para o
questionamento sobre como esses docentes em formacao vém desenvolvendo o ensino e

a aprendizagem da leitura e da escrita.

Na etapa seguinte, 0os alunos entregaram o registro da atividade realizada nas escolas,
conforme solicitado no diagndstico. Assim, a amostra do resultado das atividades
realizadas pelos professores em formacdo configura-se como dados para reflexdo de
como o ensino da leitura e da escrita vem sendo realizado em aldeias, em muitas das quais

se fala mais de uma lingua indigena, além do Portugués.

METODO

Com a finalidade de conhecer o processo ensino-aprendizagem da leitura e escrita em
linguas indigenas nas aldeias dos académicos da Licenciatura em Formacdo de
Professores Indigenas, foi solicitado aos alunos realizacdo e registro de atividades
direcionadas ao aprendizado da respectiva lingua indigena da aldeia, no periodo
compreendido entre Maio/2015 e outubro/2015.

Definiu-se por ndo fechar a atividade. Cada aluno ficou livre para pensar e planejar a
acao. Alem disso, os alunos poderiam realizar o trabalho juntos, caso pertencessem a
mesma comunidade. Os alunos que moram na sede do municipio de S&o Gabriel deveriam
formar pequenos grupos, para nao ter um mega grupo, desenvolvendo a mesma atividade.
Alunos que ainda ndo eram contratados como professores, deveriam conversar com as
liderancas, professores e gestores sobre a atividade e realizar o trabalho na escola ou

comunidade, conforme resultado da reunido solicitada.
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RESULTADOS

Decorrido o periodo para realiza¢do da atividade, iniciou-se 0 mddulo seguinte do curso
FPI, quando se procedeu com atendimento individual dos alunos para ouvi-los sobre o
desenvolvimento da atividade. As questdes iniciais eram: Conseguiu realizar a atividade?
O que foi realizado? Por qué? Em caso negativo, questionava-se 0 porqué de néo ter

conseguido.

Dos 60 alunos matriculados na turma, 01 aluno néo fez porque faleceu; 04 desistiram do
curso e foram substituidos por outros alunos que ndo sabiam da atividade, logo ndo a
fizeram; 01 aluna fez e apresentou apenas relato oral, j& que ndo pode apresentar resultado
fisico, porque a canoa alagou quando ela estava se deslocando para a sede da cidade de

Sdo Gabriel da Cachoeira, ocasionando a perda de todos seus pertences.

Dos alunos restantes, 19 residem na cidade e realizaram oficinas em escolas municipais
e estaduais. Relataram que, apesar de S&o Gabriel da Cachoeira ter 03 linguas indigenas
co-oficializadas e a maioria da populacdo ser indigena e falante de outras linguas, a escola
ndo contempla a diversidade linguistica. Por outro lado, os professores ndo apresentaram

resisténcia para realizagao das atividades, e 0s alunos participaram tranquilamente.

Dentre os resultados obtidos na realizacéo das atividades, um académico destacou-se por
tentar descrever o alfabeto da lingua de seu povo, que ainda ndo tem descricao. O referido
graduando reuniu a comunidade, apresentou a proposta solicitada no curso e solicitou
autorizagao e ajuda para “descrever” a lingua, considerando que s poderia ter ensino da

leitura e da escrita se tivessem o alfabeto para poderem escrever e ler.
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DISCUSSAO

Além do ensino, os docentes das aldeias devem responder por diversas demandas, dentre
as quais destacamos elaboracdo de “materiais didaticos e pedagdgicos bilingues e
monolingues, conforme a situagcdo sociolinguistica e as especificidades das etapas da
Educacdo Escolar Indigena”, articulagdo das “linguagens orais, escritas, midiaticas,
artisticas e corporais das comunidades e povos indigenas no ambito da escola indigena
(BRASIL, 2015, Artigo 7°).

Essa demanda é decorrente do processo de escolarizacdo a qual foram submetidas as
sociedades indigenas na relacdo de contato com o europeu em territorio brasileiro.
Naquele momento, a transmissdo de conhecimento oral foi acrescentada a perspectiva
escrita, inserida por meio de uma escola baseada na catequizacdo. Posteriormente, a
escrita passa a ser instrumento da “institucionalizag@o rigorosa do ensino formal da lingua
como objetivo basico de toda formacdo individual para enfrentar as demandas das
sociedades ditas letradas” (MARCUSCHI, 2001, p. 29), agora em uma escola fruto de

reivindicacdes do movimento indigena, a partir da década de 1970.

Ong e Havelock (1998) destacam que “a cultura oralista é visceralmente corporal,
agonica, presencial, integrativa, copiosa e dependente de uma estética mnemonica
(alegorias, metaforas, antiteses, aliteragdes, paralelismos etc.)”, nesse sentido, “a
passagem dessa cultura festiva para a assepsia e a soliddo da cultura escrita ndo se faz
sem perdas, dores e resisténcias”, assim “toda a pujanc¢a da oralidade, ao ganhar corpo na
escrita, perde sua esséncia, que é o enlacamento presencial, 0 envolvimento catértico,
enfim, sua psicodinamica de acontecimento”, conforme pode ser constatado nas amostras
(acima) das atividades dos alunos, nas quais é possivel observar a supressdo dessas
caracteristicas dos povos tradicionais e reduzidas ao modelo apreendido com os

missionarios.

Sobre a entrada da escrita em contextos orais, Marcuschi levanta a hipotese sobre a
resisténcia dos “bardos iugoslavos estudados por Milman Parry (Lord, 1997) [...] ao beijo
mortal da escrita, e ndo aceitavam a entrada na letra escrita, como poderia ter dito Lacan,
néo se alfabestizavam”. Por sua vez, Olson (1977, p. 257) destaca que “¢ interessante e

importante considerar o que e distintivo acerca da lingua escrita e considerar as
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consequéncias do letramento para 0s preconceitos que isso importa tanto para nossa

cultura como para os processos psicologicos”.

Diferente dos “bardos iugoslavos”, os povos indigenas nao resistiram a escrita, assim
como ainda ndo analisaram as consequéncias da escrita para suas culturas, muito menos
para a sobrevivéncia da propria lingua indigena. Assim, a escrita passou a ser “usada em
contextos sociais basicos da vida cotidiana, em paralelo direto com a oralidade. Estes
contextos sdo, entre outros: o trabalho, a escola, o dia-a-dia, a familia, a vida burocratica,
a atividade intelectual” (MARCUSCHI, 2001, p. 19), isto ¢, “a escrita [...] se tornou um
bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na zona
rural” (MARCUSCHI, 2001, p. 16 — 17), podendo ser interpretada como atividade
“essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno. Nao por virtudes que lhe sao
imanentes, mas pela forma como se impds e a violéncia com que penetrou nas sociedades
modernas e impregnou as culturas de um modo geral”. No entanto, o processo de ensino
da leitura e da escrita realizado pelos académicos indigenas ndo indica o desenvolvimento

pleno da escrita e da leitura.

(13

Nas atividades propostas pelos académicos indigenas, ainda observam-se “as
mentalidades infantis e primitivas”, caracterizadas pelo “tragco comum de associar seus
desenhos e escritas com coisas e fatos concretos do meio em que vivem”. Essa
semelhanca € ‘“consequéncia do carater de sua lingua que se expressa com uma

terminologia concreta e especifica” (GELB, 1976, p. 44).

A proposta de ensino da leitura e da escrita apresentada mantém “um certo distanciamento
da escrita escolar, da gramatizacao que a escrita impde a lingua materna” (BELINTANE,
2008, p. 41), a producdo textual, logo ao exercicio da escrita, desencadeando o
enguadramento da escrita em um modelo propagado ha séculos. Por sua vez, a oralidade
tem sido excluida nas praticas docentes, que pode/deve ser utilizada no processo
ensinoaprendizagem. Ressalta-se que a “qualidade do texto passa necessariamente pela
questdo da subjetividade e de sua inser¢do num quadro historico — ou seja, num discurso
— que lhe da sentido [...] trata-se tanto de singularidade quanto de tomada de posi¢ao”
(POSSENTI, 2002, p. 109).

No contexto dos povos indigenas, “o aprendizado e o uso de uma lingua natural ¢ uma

forma de insercdo cultural e de socializagcdo. Por outro lado, a escrita (enquanto
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manifestagcdo formal do letramento), em sua faceta institucional, é adquirida em contextos
formais: na escola” (MARCUSCHI, 2001, p. 18). No entanto, as praticas docentes,
reproduzidas na amostra das atividades, reforcam a construcéo de uma escrita reprodutora
de discursos que vém atravessando séculos, excluindo os olhares e experiéncias do

falante.

Conforme Marcuschi (2001, p. 19), “as énfases e os objetivos do uso da escrita sdo
variados e diversos. Inevitaveis relagdes entre escrita e contexto devem existir, fazendo
surgir géneros textuais e formas comunicativas, bem como terminologias e expressdes
tipicas”. Nesse sentido, observa-Se que as atividades docentes ndo possibilitam o
surgimento de géneros textuais. Apenas sao reproduzidas palavras e modelos apreendidos

no inicio da formacao bésica.

As atividades demonstram que cada aluno “parece ter entrado na lingua de forma abrupta,
sem esse estofo linguageiro da infancia. Entraram em uma lingua sem rima, sem textos
completos, sem jogos linguageiros, enfim, uma lingua” (BELINTANE, 2008, 1996, p.
46). Ressalta-se que “desde os primeiros dias da crianga, quando ela comeca a dominar a
succdo do leite materno, também comeca a ser penetrada pela voz encantatoria da mée, o
famoso ‘manhés’, as cantigas de ninar e outros textos de ber¢co”. No caso dos povos
indigenas, outros textos da rede (de dormir, de descanso), que tém ficado fora da escola,
apesar da legislacdo assegurar o uso de conhecimentos proprios. “Do nascimento a idade
escolar”, temse um “percurso da voz parental matricia, que inclui cantigas, narrativas e
jogos linguageiros, cujas origens filogenéticas se perdem nos tempos” e que poderiam ser
registradas pelo professor indigena na elaboracdo de materiais didaticos significativos na

lingua indigena de seu respectivo povo.

Belintane (2008, 1996, p. 46) destaca que “esses textos da infincia funcionam
imbricadamente com a fala cotidiana, que ha sempre a possibilidade de diversos jogos
metaforicos e metonimicos ja na fase de entrada na lingua”. Porém, esse uso da lingua
ndo € considerado pelos professores na realizagdo das atividades docentes,
desconsiderando inclusive a prerrogativa de que “criangas de menos de dois anos ja
passam pelo influxo cativante desses jogos, sdo capazes de produzir relagdes intertextuais
bastante complexas; por exemplo, um texto completo, uma cantiga de roda, podem ser

arrastados por uma palavra escutada no cotidiano”.
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Sobre a presenca dos desenhos inseridos no processo de ensino da lingua escrita e da
leitura proposto pelos docentes indigenas, o referido autor (2008, 1996, p. 48) alerta para
o fato de que “o ato de desenhar e de rabiscar s6 caminhara no sentido da escrita, se sobre
o papel forem sopradas as fantasias e ritmos vindos da tradicdo oral, a aventura das
narrativas, a rima e o ritmo das cantigas, das parlendas e de outros jogos linguageiros”,

ou seja, se os referidos elementos forem traduzidos pela escrita.

O modelo de ensino de leitura e escrita empreendido nas escolas indigenas indica um
“processo de falsificacdo, que perde de vista as condicdes de intersubjetividade da
linguagem, da no que as redacgBes testemunham: uma concepcdo de escrita como um
aborrecido exercicio de cristalizagdo de formas, uma reducao de seu papel ao papel a ser
preenchido” (PECORA, 1999, p. 91).

Por sua vez, a escrita construida conduz ao emprego sucessivo “‘e sem preocupacao de
precisar as condi¢des desse emprego, uma série de noc¢les que, de especifico, tém apenas
uma vaga referéncia a ideia de conjunto ou de unidade” (PECORA, 1999, p. 102). Logo,
o aprendizado e o uso efetivos, nos quais a “pessoalidade” do sujeito se apresenta, “é
definitivamente deixada de lado por uma atitude que vai se cristalizando durante todo o

processo escolar”.

Conforme se observa na amostra das atividades dos alunos, a pratica da escrita “se funda
sobre uma falsificacdo das condic¢des de produgédo da escrita que a confina a uma lista
reduzida de usos permitidos e aconselhdveis”, configurando-se como “atividade
reprodutiva que obriga o aluno a renunciar ao que ela poderia representar como uma
forma especial de a¢do intersubjetiva” (PECORA, 1999, pp. 103 — 104). Nesse sentido, a
producdo de um texto escrito limita-se “a reprodugdo de um modelo, e a tarefa de leitura,
ao reconhecimento do modelo reproduzido. Em conjunto, representam nada mais do que
um processo de sedimentacdo do modelo e a consequente anulacdo das partes ndo

absorvidas por ele”.

No que se refere especificamente a intengéo de fortalecimento ou vitalizagédo das linguas
indigenas, Pécora (1999, p. 110) considera que “essas utilizagdes da escrita, em que o
lugar-comum é, paradoxalmente, a sua razdo de ser, testemunham de forma inequivoca”
a probabilidade de “fracasso historico”, refor¢ado pela falsificagdo, que “faz com que a

escrita se confunda com uma tarefa encerrada nos limites de um ato aparente, isolado de
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um interesse pessoal e de um esforco de atuagédo sobre o interlocutor”, confundida “com

uma ndo-atividade, que pode ser resolvida pelo preenchimento simples de espago”.

Ressalta-se que “o processo de falsificagdo faz com que esse preenchimento de espaco
seja realizado através da retomada de uma linguagem padronizada: por um diagndstico
da interlocucdo em torno de uma leitura pré-estabelecida”. Nesse sentido, a escrita passa
a propagar a “ideologia da reproducdo, cuja consequéncia é o apagamento do presente
da interlocucdo e do ato de linguagem em um passado instituido” (PECORA, 1999, p.
111). Ou seja, a falsificacdo da escrita conduz ao esvaziamento do seu real objetivo, por
meio de modelos fornecidos para ocupar o vazio. Para além dessas caracteristicas da
escrita, o sujeito é impedido de acessar 0s mecanismos proprios da escrita, assim como

de inserir elementos que compde suas referéncias para significar o mundo.

29

Além desse processo de “falsificacdo” da escrita, o “processo de ‘gramatizacdo’” fornece

“um meio de conhecimento/dominagdo sobre as outras culturas” (AUROUX, 2014, p.
09), ocasionando a “autoria um efeito simultdneo de um jogo estilistico e de uma posi¢ao
enunciativa” (RIOFI, p. 182-183). No entanto, os modelos reproduzidos pelos alunos
indigenas ndo ddo voz aos enunciadores, pelo contrario, estdo ha séculos silenciando os

conhecimentos acumulados ha milénios pelos povos indigenas.

CONSIDERACOES

As atividades apresentadas reafirmam que “as relagdes entre oralidade e escrita ainda ndo
se acham bem divulgadas nem foi satisfatoriamente traduzido para a pratica”
(MARCUSCHI, 2001, p. 09) tendo em vista que os alunos da turma Alto Rio Negro sao:
1. professores da rede municipal de ensino, que promove formagdo continuada
periodicamente e 2. egressos de cursos especificos para formacdo de professores
indigenas. A pratica docente ndo foi ressignificada, mas reproduz modelos, que,

provavelmente, foram aprendidos na formagé&o inicial.

A oralidade e a escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, que
possibilitam a construgdo de textos coesos e coerentes, a “elaboragdo de raciocinios
abstratos e exposi¢des formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim
por diante” (MARCUSCHI, 2001, p. 16 — 17). Essas afirmacdes devem ser reforcadas em

contexto multilingue para que a lingua majoritaria, em funcéo da escrita, ndo suprima a
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minoritaria. No entanto, isso ndo vem ocorrendo no Alto Rio Negro. As atividades

reforcam a supremacia da Lingua Portuguesa em detrimento as linguas indigenas.

A entrada da escrita deita suas raizes na prépria entrada na lingua. O desenho que a
crianca comeca a tragar, como pura expressdo do corpo psiquico, ndo deixa de ser uma
letra profundamente marcada pela palavra, nomeada e, muitas vezes, narrada (¢ muito
comum, a crianca desenhar e ja fantasiar uma narrativa sobre o que estd fazendo, a tal
ponto de a narrativa ou seu fluxo significante mudar o projeto inicial) (BELINTANE,
2008, 1996, p. 47). Essa entrada precisa ser fortalecida pelo uso da oralidade no processo
de ensino da leitura e da escrita, possibilitando a impressdo dos elementos proprios da
producdo oral, na escrita, que facilitard a leitura, por ser realizada a partir do universo

simbolico da aldeia.

As imagens selecionadas para compor a amostra do texto apresentam um modelo de
ensino realizado sem reflexdo sobre a funcionalidade para responder as demandas que as
linguas indigenas apresentam para ensino, fortalecimento e manutencdo. No que se refere
ao ensino, ndo conversam com metodologias para ensino de segunda lingua ou lingua
estrangeira. Quanto ao fortalecimento e manutencdo, nao é oportunizado as linguas
indigenas, por meio das aces em pauta, status de lingua com funcéo social, por meio da
qual o falante pode expressar suas opinides, sentimentos, ideologias, ou acessar 0

conhecimento escolar.
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