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Resumo

Este artigo explora a relagdo entre Psicologia, educacao e direitos humanos no contexto amazonico, destacando os
desafios e as possibilidades para a efetivagdo do direito a educagéo na regido. A anélise fundamenta-se na Teoria
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Contribuicdes da psicologia para implementacéo do direito a educagéo na Amazénia a

Historico-Cultural e na Teoria da Atividade, articulando-as com a perspectiva decolonial € o conceito de florestania,
proposto por Ailton Krenak (2019). Argumenta-se que a educacdo na Amazonia deve transcender os paradigmas
tradicionais de cidadania, integrando os saberes ancestrais, a sustentabilidade ambiental e as especificidades culturais
das comunidades locais. A nogao de florestania é apresentada como um caminho para uma educagao amazonense que,
ao respeitar e valorizar a vida na floresta, fomente a constru¢éo de praticas pedagégicas interculturais e contextualizadas.
Propde-se que a Psicologia Educacional atue como mediadora na promogéo de uma educagao transformadora, enraizada
nas realidades locais e comprometida com a formagdo de sujeitos autdbnomos e criticos. Por fim, destaca-se a
necessidade de politicas publicas que promovam uma educacao inclusiva, sustentavel e conectada as demandas sociais
e ambientais da Amazodnia.

Palavras-chave: Psicologia; Direito & educagdo; Amazonia.

Abstract

This article explores the relationship between psychology, education, and human rights in the Amazonian context,
highlighting the challenges and opportunities for ensuring the right to education in the region. The analysis is grounded in
Cultural-Historical Theory and Activity Theory, integrating them with the decolonial perspective and the concept of
"florestania," proposed by Ailton Krenak. It argues that education in the Amazon must transcend traditional citizenship
paradigms, integrating ancestral knowledge, environmental sustainability, and the cultural specificities of local
communities. The notion of "florestania” is presented as a pathway toward an Amazonian education that, by respecting
and valuing life in the forest, fosters the development of intercultural and contextualized pedagogical practices. The text
suggests that Educational Psychology can serve as a mediator in promoting transformative education rooted in local
realities and committed to forming autonomous and critical individuals. Finally, the article emphasizes the need for public
policies that promote inclusive, sustainable, and socially and environmentally responsive education in the Amazon.

Keywords: Psychology; right to education; Amazon.

Resumen

Este articulo explora la relacion entre Psicologia, educacion y derechos humanos en el contexto amazonico, destacando
los desafios y las posibilidades para la efectivizacion del derecho a la educacion en la region. El analisis se fundamenta
en la Teoria Historico-Cultural y en la Teoria de la Actividad, articulandolas con la perspectiva decolonial y el concepto de
“florestania", propuesto por Ailton Krenak. Se argumenta que la educacién en Amazonia debe trascender los paradigmas
tradicionales de ciudadania, integrando los saberes ancestrales, la sostenibilidad ambiental y las especificidades
culturales de las comunidades locales. La nocion de "florestania " se presenta como un camino hacia una educacion
amazénica que, al respetar y valorar la vida en el bosque, fomente la construccion de practicas pedagogicas interculturales
y contextualizadas. El texto propone que la Psicologia Educacional actue como mediadora en la promocion de una
educacion transformadora, arraigada en las realidades locales y comprometida con la formacion de sujetos auténomos y
criticos. Finalmente, el articulo destaca la necesidad de politicas publicas que promuevan una educacion inclusiva,
sostenible y conectada con las demandas sociales y ambientales de Amazonia.

Palabras claves: Psicologia; derecho a la educacidn; Amazonia.

INTRODUGAO

O direito a educacéo é garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e pelos tratados
internacionais de direitos humanos, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) e o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais

(UNESCO, 1966). A Constituicao Brasileira reconhece a educagcdao como um direito de
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todos e um dever do Estado e da familia, estabelecendo que ela deve ser promovida em
condi¢gbes de igualdade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a cidadania e a
gualificacéo para o trabalho. (Brasil, 1988).

A Amazbnia, com sua riqueza cultural e natural, apresenta desafios que testam
nossa capacidade de garantir o direito a educacdo. Esses desafios, que muitas vezes
colocam nossa fé a prova, ndo devem ser vistos como barreiras intransponiveis, mas como
convites a acao.

Partindo da Teoria Historico-Cultural, este artigo defende que a valorizacdo dos
saberes tradicionais das populacg@es ribeirinhas, indigenas e quilombolas é essencial para
uma educagdo escolar com sentido existencial para os estudantes da Amazonia. Esses
saberes, transmitidos geracionalmente, contribuem para a formacéo da personalidade e o
desenvolvimento humanao.

O objetivo deste artigo é analisar a relagcédo entre Psicologia, educacdo e saberes
tradicionais no contexto amazonico, visando a efetivagcdo do direito a educacdo das

populacdes tradicionais.
O DIREITO A EDUCACAO NA AMAZONIA

Na regido amazodnica, o acesso a educacao é frequentemente dificultado por fatores
estruturais, geograficos e culturais. A vastidao territorial e a dispersdo das comunidades
tornam a logistica de construcdo, manutencao e administracdo das escolas um problema
constante. Muitas localidades s6 sdo acessiveis por rios ou estradas em condicfes
precérias, dificultando ndo apenas a chegada de recursos materiais, mas também a
presenca regular de professores e outros profissionais da educagéao.

Apesar das adversidades estruturais e sociais da regido amazobnica, o 1° Relatorio
de Resultados do Indicador Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023) revelou que, em 2023, 52%
das criancas da rede publica do Amazonas alcancaram o nivel de alfabetizacéo esperado
para o 2° ano do ensino fundamental — indice equivalente ao de S&o Paulo e proximo a
média nacional de 56%, segundo o INEP.

Embora o resultado sugira avangos, ele também expde os desafios persistentes para
a efetivacéo do direito a educacao na Amazonia. Quase metade das criancas do Amazonas
nao atinge a alfabetizacdo na idade certa, o que evidencia limitacbes das politicas
educacionais.

Segundo o Ministério Publico do Estado do Amazonas (2024), o abandono escolar

decorre de multiplos fatores, como o0 ingresso precoce no mercado de trabalho,
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desinteresse pela escola, dificuldades de aprendizagem, doencas cronicas, deficiéncias no
transporte escolar, auséncia de incentivo familiar e instabilidade residencial. Tais causas
refletem uma realidade socioecondmica complexa que demanda politicas publicas
articuladas e contextualizadas para seu enfrentamento.

Ferreira e Souza (2020), em pesquisa realizada em escolas da Amazodnia
Bragantina, identificaram um problema recorrente: muitos professores que chegam para
trabalhar em comunidades tradicionais ndo possuem experiéncias ou conhecimentos
prévios sobre os saberes culturais locais, vivenciados pelos estudantes e seus familiares.

A falta de mediagdo entre os saberes culturais e os conhecimentos escolares
compromete a construcdo de uma educacdo contextualizada. Essa cisdo impede o
reconhecimento das realidades locais no espaco escolar e dificulta o estabelecimento de
praticas pedagogicas interculturais. Como consequéncia, os conteudos descolados da
vivéncia dos estudantes geram alienacdo, desmotivacéo e contribuem para a evasao e o
baixo desempenho escolar.

O Referencial Curricular Amazonense: Ensino Fundamental Anos Iniciais
(Amazonas, 2024) propde um ensino integrado aos saberes culturais das populactes
indigenas, valorizando sua diversidade e combatendo estereétipos. Em conformidade com
a Lei n° 11.645/2008, o documento visa superar a folclorizagdo dessas culturas,
promovendo uma abordagem pedagodgica que reconheca a centralidade da histéria e da
cultura indigena nos curriculos escolares.

Embora os povos indigenas tenham sido historicamente representados na educacéo
formal, essa representacdo nao implicou valorizacdo de seus saberes, mas sim a
reproducao de estereétipos e generalizagdes. O curriculo amazonense propde romper com
essa légica, adotando uma perspectiva multiculturalista e contraria ao eurocentrismo.

A proposta curricular enfatiza a necessidade de romper com a ideia de uma cultura
indigena homogénea, defendendo a valorizacédo da diversidade dos povos originarios por
meio de praticas pedagogicas que integrem saberes tradicionais aos conteudos escolares.

O curriculo propde superar as tensdes entre escola e culturas indigenas por meio da
producéo de materiais que valorizem a diversidade, combatam estereétipos e reconhegcam
as especificidades culturais como recursos pedagoégicos, fortalecendo identidades e
ampliando a compreenséo do patrimonio cultural amazoénico e brasileiro.

A valorizacdo dos saberes tradicionais pelo curriculo amazonense converge com a
teoria historico-cultural, ao defender uma educacédo contextualizada e transformadora. Tal

valorizacao fortalece o respeito a diversidade e o dialogo intercultural, como evidenciado
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por Peres et al. (2024) em pesquisa com a comunidade Kokama no Alto Solimdes.
A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E OS SABERES CULTURAIS AMAZONICOS

A teoria histérico-cultural de Vigotski (2018) sustenta que o desenvolvimento humano
ocorre a partir das interacdes socioculturais. Nessa perspectiva, 0os saberes tradicionais
amazonicos constituem elementos centrais da formag&o dos sujeitos e devem integrar o
processo educativo como base de suas vivéncias.

Ferreira e Souza (2020) destacam que 0s saberes culturais sdo transmitidos de
maneira geracional, por meio de narrativas e praticas que estruturam as vivéncias das
comunidades tradicionais. Esses conhecimentos, profundamente enraizados nos territorios
amazOnicos, ndo apenas orientam as praticas cotidianas, mas também alicercam as
identidades culturais desses povos, contribuindo com a formacéo de suas personalidades.

A teoria histérico-cultural oferece ferramentas para compreender a relevancia dos
valores tradicionais na educacédo. Para esta abordagem, o individuo é constituido a partir
de interagdes sociais e culturais no meio em que vive tal como afirmam Oliveira e Silva
(2017, p.36): “[...] o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga ndo se da em
uma relacdo natural, mas nas relacbes que a crianca estabelece com o meio social e
cultural”.

Desde o0 nascimento, a crianca se apropria de ferramentas, signos e significados
socialmente construidos que, por meio de experiéncias compartilhadas, permite que ela
organize seus pensamentos, regule sua conduta e atribua sentido as suas a¢cdes no mundo
ao seu redor (Oliveira e Silva, 2017). Esse processo nao € natural ou automatico, mas
mediado pelas praticas culturais e pelos valores que permeiam o ambiente em que o
individuo esta inserido.

No contexto amazbnico, a valorizacdo dos saberes culturais tradicionais na
educacdo € essencial para que o processo de ensino-aprendizagem faca sentido as
atividades dos estudantes. A escola, atuando como um espago em que os valores culturais
locais séo integrados ao curriculo e utilizados como ponto de partida para a constru¢ao do
conhecimento, oferecera conteldos que contribuam para que o0s estudantes se
movimentem no sentido dos objetos das suas necessidades.

Segundo Vigotski (2018), a vivéncia cultural € essencial ao desenvolvimento
humano. Portanto, incorporar os valores tradicionais amazénicos a educagéo € condicao
para promover a formacdo integral dos estudantes e possibilitar a compreensao e

transformacao da realidade local.
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Transmitidos por narrativas, praticas e rituais, os saberes tradicionais moldam a
visdo de mundo dos estudantes amazonicos, contribuindo para sua formacgao cognitiva,
afetiva e da consciéncia. Apropria-los é essencial a constituicdo da personalidade enraizada
no contexto cultural local.

Os saberes tradicionais integram a constituicdo da personalidade dos estudantes,
expressando a cosmovisdo forjada na relacdo com o ambiente, valores e praticas
comunitarias. Sua apropriacao favorece o pertencimento e o reconhecimento identitario dos
sujeitos em seu contexto cultural.

Desconsiderar os saberes tradicionais fragiliza a conexao entre educacao e vivéncia
dos estudantes. Sua incorporagdo ao curriculo fortalece o vinculo com a realidade local,
reconhece experiéncias como legitimas e potencializa o desenvolvimento integral.

Os saberes tradicionais funcionam como formas de comunicacdo que organizam e
transmitem conceitos compartilhados, estruturando o pensamento e oferecendo
instrumentos simbdlicos para interpretar a realidade.

Vigotski (2001) argumenta que a comunicacdo e o0 pensamento dependem de
processos de generalizacdo e categorizacdo. Para ele, a palavra ndo € apenas um meio
externo de expressdo, mas uma ferramenta essencial para organizar e transmitir
experiéncias. A comunicacdo de uma vivéncia ou conteddo sO é possivel quando este é
inserido em uma classe ou categoria que possa ser reconhecida e compartilhada por outras
pessoas.

Luria (1986) também defende que a linguagem ndo é apenas um meio de
comunicacgdo, mas a forma como o pensamento se estrutura. Para ele, a organizacao
sinttica e seméantica da linguagem reflete e molda as opera¢des mentais, possibilitando
gue o individuo organize suas experiéncias em palavras e conceitos que possam ser
compreendidos por outros.

Integrar os saberes tradicionais ao curriculo favorece o desenvolvimento das
habilidades de generalizacdo e categorizacéo, essenciais a construcdo do conhecimento.
Como apontado por Peres et al. (2024), essa abordagem contribui para superar tenses
entre escola e comunidades tradicionais, promovendo um didlogo intercultural que valoriza
0s saberes cientificos e locais.

A valorizacdo dos saberes tradicionais na educagdo amazonica é essencial para
respeitar a diversidade cultural e promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao
articular os conhecimentos escolares com os saberes locais, a escola atua como mediadora

entre diferentes formas de conhecimento, potencializando uma formacao reflexiva e
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transformadora.

De acordo com Ferreira e Souza (2020), os saberes tradicionais se expressam por
meio da oralidade, praticas laborais, vinculos com o territério e relacbes comunitarias. Na
Amazbnia, esses saberes sdo fundamentais para a construcdo das identidades e a
sustentabilidade das comunidades locais, dada a centralidade da relagdo com o territério e
a natureza.

Compreender os saberes tradicionais como formadores da personalidade implica
reconhecer que a educacdo amazonica deve incorporar as vivéncias e significados locais.
Assim, a escola se configura como espaco de didlogo intercultural, valorizando a
diversidade como recurso pedagogico e base para o desenvolvimento humano.

A TEORIA DA ATIVIDADE E OS SABERES CULTURAIS DAS POPULAGOES
TRADICIONAIS

No contexto amazOnico, aplicar a teoria da atividade exige considerar as
necessidades e realidades locais. A efetivacdo do direito a educacdo passa pela
incorporacao da vida dos estudantes as praticas pedagdgicas, articulando o ensino as suas
experiéncias e desafios cotidianos.

A teoria da atividade afirma que a educacdo sé adquire sentido para o estudante
guando responde as suas necessidades concretas. Na Amazénia, tais necessidades estédo
ligadas as condicfes de vida locais, como a relacdo com a natureza, a cultura tradicional e
os desafios socioecondémicos das comunidades.

Segundo Davidov (1999), as atividades de estudo devem partir das necessidades
reais dos estudantes e orienta-los para compreender e transformar sua realidade. No
contexto amazonico, isso implica abordar questdes concretas, como a sustentabilidade
ambiental e os saberes culturais locais, como base para o desenvolvimento do pensamento
critico e da capacidade de resolucao de problemas.

A partir das contribuicbes de Leontiev (1981) e Davidov (1999), compreendemos a
atividade como elemento central na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes.
A teoria da atividade de estudo fundamenta essa perspectiva, ao reconhecer que as acoes
escolares ndo apenas transmitem conhecimentos, mas promovem a constru¢cdo de
significados, o desenvolvimento cognitivo e a formagéo da personalidade.

Davidov (1999) defende que a atividade de estudo seja concebida como pratica
desenvolvimental, estruturada a partir de desafios adequados a zona de desenvolvimento

proximal dos estudantes. Por meio da resolucéo de situacdes-problema, essa abordagem
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favorece a apropriacéo ativa do conhecimento, o desenvolvimento do pensamento teorico
e a construcdo de saberes dotados de significado e relevancia para o sujeito.

Na atividade de estudo, o sujeito & impulsionado a se envolver em processos de
resolucado de problemas, busca de solucdes, reflexdo e analise critica. Por meio dessa
pratica, o sujeito internaliza conhecimentos, desenvolve habilidades cognitivas,
socioemocionais e praticas, além de expandir sua zona de desenvolvimento préximo.

O desenvolvimento humano € compreendido como uma transicao para novas formas
de existéncia, mediado por processos historico-culturais. Ele exige a apropriacdo da
experiéncia acumulada pela humanidade, ainda que de forma parcial. Defendemos que os
saberes tradicionais representam uma parcela essencial dessa heranca cultural, sendo
fundamentais para a formacao da personalidade dos estudantes na Amazonia.

Se a psiqué humana fosse resultado apenas da evolucao biolégica, sua funcéo seria
adaptar e harmonizar o individuo ao mundo ao seu redor. Nesse contexto, a internalizagéo
dos processos mentais ocorreria de forma natural, em sintonia com o desenvolvimento
biolégico. No entanto, de acordo com Vigotski (2001) a psiqué humana nédo é apenas uma
manifestacao bioldgica, mas também é socialmente mediada.

De acordo com Yaroshevski e Gurguenidze (1997), a educacdo € um processo de
mediacdo social que possibilita as criancas a apropriacdo da experiéncia humana
acumulada por meio de instrumentos e signos. Esses signos, inicialmente externos, sao
internalizados, tornando-se parte da subjetividade e influenciando a autorregulacdo das
acles, o comportamento e a formacgao da personalidade.

Davidov (1999) afirma que a internalizacéo é o processo pelo qual formas externas
de relacdo com o meio transformam-se em estruturas internas da psique. Ao internalizar
atividades humanas mediadas socialmente, o0 sujeito humaniza sua consciéncia por meio
da apropriacéo cultural. Assim, os saberes tradicionais, ao serem internalizados, tornam-se
elementos estruturantes da personalidade dos estudantes, orientando suas acgdes e
significacoes.

Leontiev (1981) enfatiza que o desenvolvimento humano ocorre por meio da
atividade e da internalizagéo de significados culturalmente elaborados. A aprendizagem e
a atividade séo interdependentes, pois a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades
por meio da aprendizagem amplia as possibilidades de acdo e a propria atividade do
individuo. Assim, a aprendizagem pode impulsionar e estimular o desenvolvimento.

De acordo com Leontiev (1981), a atividade humana é mediada por signos, que séo

sistemas de significados socialmente construidos. A internalizacdo dos signos permite que
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a pessoa se oriente nao somente pelo estimulo captado pelos sentidos, mas também pelo
significado social atribuido as coisas. Isso significa que a pessoa passa a considerar o valor
simbalico, cultural e social dos objetos e eventos ao tomar decisfes e agir no mundo.

A internalizacdo dos signos transforma a organizacdo da atividade humana,
permitindo ao sujeito uma nova forma de existéncia mediada. Ao mobilizar signos
internalizados, o individuo passa a agir a partir de processos afetivos, emocionais e
cognitivos que refletem a mediacdo social. Essa transformacao implica na incorporacao de
valores e normas culturais, que passam a orientar suas a¢cdes de maneira consciente e
socialmente regulada.

A mediagdo por signos permite ao ser humano organizar suas ac¢des de forma
consciente e intencional, mobilizando representa¢cdes simbolicas e conceitos culturalmente
construidos. Essa mediacao possibilita respostas flexiveis e orientadas por metas, normas
sociais e significados historicamente compartilhados, constituindo uma caracteristica
fundamental da atividade humana, pela qual o sujeito transforma tanto a realidade quanto
a si mesmo.

Davidov (1999) argumenta que a atividade de estudo deve possibilitar ao estudante
a apropriacao dos signos como instrumentos de transformac¢do do mundo e de si mesmo.
Todavia, o ensino frequentemente se limita a uma aprendizagem funcional, voltada ao
dominio técnico de conhecimentos e habilidades operacionais. Nessa légica, o
desenvolvimento do sujeito ndo é finalidade do processo, e o dominio pratico ndo garante,
por si sO, uma transformacao da subjetividade.

A acéo desconectada das necessidades do sujeito ndo promove transformacéo,
apenas aprimora capacidades operacionais. A apropriacdo dos saberes tradicionais deve,
portanto, ser entendida como meio de transformacao existencial: ao se enraizar em sua
cultura, o sujeito amplia suas possibilidades de significagdo e intervengdo no mundo,
configurando novas formas de existéncia.

Sob essa perspectiva, 0s saberes tradicionais tornam-se ferramentas para a acao
criativa e critica, permitindo que o sujeito transcenda as condi¢cfes imediatas e participe
ativamente da construcao de novos modos de ser e viver.

Incorporar os saberes tradicionais a educacao vai além da preservacdao da memaoria
cultural: constitui-se como base para a formacao de sujeitos criticos e transformadores.
Essa abordagem rompe com visdes conservadoras que tratam tais saberes como vestigios
do passado, reconhecendo neles potencial formativo para a reinvencéo do presente.

A aprendizagem orientada pela atividade de estudo visa ao desenvolvimento integral
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do sujeito, superando a mera aquisicdo de contetdos e habilidades. Conforme Repkin
(2020), diferentemente da aprendizagem funcional, que forma individuos para funcgdes
sociais especificas, a atividade de estudo promove a formacdo de sujeitos reflexivos,
capazes de pensar teoricamente, agir eticamente e intervir na realidade de modo auténomo
e transformador.

O sujeito se torna ativo ao buscar solugdes criativas para os problemas que enfrenta,
0 que nao ocorre quando sua acdo é meramente reativa as ordens do professor. Contudo,
isso nao diminui o papel docente, que € essencial na mediacédo da aprendizagem. Conforme
Vigotski (2001), a atividade humana tem origem em ag¢fes coletivas; € no vinculo com o
outro — especialmente com o professor — que o estudante desenvolve gradualmente sua
autorregulacéo, passando da interrelacéo social a autorregulacdo interna.

Na teoria da atividade de estudo, o docente é mediador essencial do conhecimento,
orientando, desafiando e promovendo a participacédo ativa dos estudantes. Por meio de
uma abordagem dialégica e colaborativa, ele contribui para o desenvolvimento das
dimensdes cognitivas, emocionais e éticas, transformando a sala de aula em um espaco de
construcéo coletiva do conhecimento.

Nessa perspectiva, o docente atua no processo de aprendizagem, criando condi¢des
para que os estudantes se engajem em atividades que desenvolvam o pensamento teorico,
resolucado de problemas e colaboragcdo. O trabalho conjunto entre docente e estudante
promove um ambiente de aprendizagem estimulante, que propicia o fortalecimento da
autonomia e capacidade de autorregulacao.

Com base em Vigotski (2001), compreende-se que o desenvolvimento ocorre na
atividade conjunta entre adulto e crianga. A participagao ativa do estudante, ao colaborar
com o docente na organizacao das ac¢les, favorece a construcdo da consciéncia e do senso
de agéncia. Nessa interagdo criativa e dialégica, o conhecimento é elaborado a partir do
arcabouco cultural da crianca, que é mobilizado na resolucéo dos problemas propostos pela
atividade de estudo.

No ambito da atividade de estudo, tanto o docente quanto o estudante enfrentam um
problema prético que requer andlise e resolucdo. Para além da execucdo de tarefas
prescritas, o processo implica que o estudante compreenda os fundamentos da atividade e
se aproprie do modo pelo qual ela é constituida e realizada. O desenvolvimento ndo decorre
do simples cumprimento de func¢des externas, mas da tomada de consciéncia sobre os
proprios limites e possibilidades, bem como da internalizacdo dos modos de acao

generalizados que organizam a atividade.
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Para Davidov (1999) o pressuposto basico para a aprendizagem produzir
desenvolvimento é a constru¢do conjunta de uma atividade de estudo desenvolvimental.
Na concepcdo do autor é apenas em atividade que o estudante alcanca as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento.

A atividade de estudo desenvolvimental sé é possivel se o estudante agir de modo
livre e consciente. Consideramos que o estudante pode estudar e aprender e isso ndo sera
atividade de estudo se ele nao for sujeito ativo no processo. Assim, 0s participantes
assumem um papel ativo sendo desafiados, a aplicar o conhecimento adquirido com o
professor e a realizar investigagfes por conta propria.

A tarefa de estudo é considerada a unidade minima ou célula fundamental da
atividade de estudo. Ela engloba um conjunto de acfes e opera¢cdes que tém como objetivo
principal a assimilacdo dos modos generalizados de acdo por meio do conhecimento
tedrico. Nesse contexto, a tarefa de estudo ndo se limita apenas a aprendizagem dos modos
de acdo, mas também abrange a compreensédo das bases tedricas nas quais esses modos
se fundamentam.

Durante a realizacdo da tarefa de estudo, diversos processos do pensamento sao
acionados, como a planificacdo, andlise, abstracdo, sintese e outros. Esses processos
cognitivos desempenham um papel fundamental na compreensédo dos modos de acgéo, na
elaboracao de estratégias adequadas e na resolucao de problemas complexos.

Na atividade de estudo, o professor contribui mediando os processos cognitivos dos
estudantes, especialmente ao dividir a tarefa geral em etapas graduais. Essa organizacao
progressiva favorece a compreensdo da situacédo-problema e possibilita avancos
consistentes no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos.

De acordo com a Teoria da Atividade, ao dividir a tarefa em etapas menores, é
essencial considerar o dominio dos principios tedricos das acdes, pois isso permite a
assimilacao dos modos generalizados das a¢cdes. Por meio desse processo, os estudantes
realizam uma jornada de aprendizado que culmina na generalizagao teorica, a qual, como
ja afirmamos anteriormente, é a unidade fundamental do pensamento.

Ao dominarem os principios teoricos das ac¢fes, o0s estudantes adquirem a
capacidade de encontrar, por si mesmos, formas coerentes de resolver diversas tarefas,
aplicando o conhecimento adquirido. Essa capacidade de aplicacdo do conhecimento é
fundamental para o desenvolvimento, uma vez que capacita os estudantes para enfrentar
desafios e lidar com situagdes diversas em suas realidades particulares.

Na atividade de estudo, o dominio de modos generalizados de a¢ao transforma a
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subjetividade do sujeito. Embora envolvido na resolugéo de problemas, o objetivo central
ndo é apenas modificar o ambiente, mas promover a autotransformacdo do estudante,
ampliando sua capacidade de agir sobre o mundo.

Segundo Repkin (2020), a atividade de estudo possui uma estrutura artificial e
intencional, sendo organizada pelo professor no contexto escolar. Cabe ao docente
aproveitar ou suscitar necessidades nos estudantes, planejando situacdes que estimulem
seu envolvimento. Assim, trata-se de uma atividade deliberadamente construida para
promover o desenvolvimento por meio de uma aprendizagem sistematica e orientada.

O sujeito engaja-se na atividade de estudo quando identifica uma tarefa significativa
gue responde a uma necessidade concreta. Conforme Leontiev (1981), as atividades
humanas séo orientadas por necessidades, e a aprendizagem ocorre quando o
conhecimento se vincula a resolucdo de problemas reais. Por isso, a atividade de estudo
exige conexao entre o conteldo escolar e a realidade vivida pelo estudante.

Na educacédo amazonica, 0os saberes tradicionais e as experiéncias locais moldam
as necessidades e a visdo de mundo dos estudantes. O contexto cultural e ambiental
influencia diretamente suas demandas cotidianas. Quando a escola ignora essas realidades
e propde conteudos descontextualizados, compromete-se o sentido da atividade de estudo,
afastando os estudantes do processo de aprendizagem.

Na perspectiva da atividade de estudo, a pratica pedagdgica organizada pelo
professor deve considerar as necessidades dos estudantes e envolver processos como
andlise, sintese, generalizacdo e abstracéo. E nesse contexto que se da a formacéo dos
conceitos, entendida como resultado da atividade do estudante na construcdo e
compreensao do conhecimento.

Na perspectiva de Davidov (1988), a atividade de estudo inicia-se com duas
unidades fundamentais: a necessidade do estudante, que o impulsiona a agir ativamente,
e a definicdo de um objeto especifico, que orienta suas acdes. Esse objeto — seja uma
guestédo, problema ou tema — constitui 0 motivo da atividade e da sentido ao engajamento
do estudante no processo de aprendizagem.

Segundo Davidov (1988), o motivo da atividade corresponde ao objeto reconhecido
como capaz de satisfazer uma necessidade. No entanto, esse objeto nao é fixo ou universal,
pois sua escolha é mediada pelas condi¢des culturais, sociais e histéricas em que o0 sujeito
esta inserido, sendo a cultura a responsavel por atribuir significados e orientar quais objetos
respondem as necessidades humanas.

Na educacdo amazonense, a atividade de estudo sO é significativa quando
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fundamentada nos motivos originados das tradices e praticas culturais locais. Ignorar os
saberes e cosmovisdes de indigenas, ribeirinhos e quilombolas compromete o engajamento
dos estudantes e a eficacia do processo educativo.

Segundo Davidov (1988), os motivos e finalidades da atividade s&o definidos na
interacdo entre o sujeito e seu meio social. Por isso, a escola deve funcionar como
mediadora cultural, articulando as necessidades dos estudantes a objetos de aprendizagem
significativos em seu contexto. Quando desconsidera os saberes e valores locais, a
atividade de estudo perde sentido e falha em promover o desenvolvimento dos alunos.

Para evitar esse desenlace, a escola deve adotar préaticas pedagdgicas que
valorizem os saberes tradicionais como base para a constru¢do dos motivos das atividades
escolares.

Assim, fundamentar a atividade de estudo na cultura local ndo implica restringir os
estudantes as suas tradi¢cdes, mas utiliza-las como ponto de partida para ampliar horizontes
e transformar suas vidas. Ao integrar valores e préticas culturais a escola, esta se torna um
espaco de dialogo intercultural, que respeita as formas de vida dos alunos e os prepara
para interacfes mais amplas com outros contextos sociais e culturais.

Davidov (1988) afirma que, como seres sociais, o0s individuos possuem
necessidades materiais e espirituais que, ao demandarem satisfagdo, geram imagens
mentais de objetos potencialmente capazes de suprilas. Essas imagens se convertem em
motivos que orientam a atividade. Ainda que as necessidades surjam de forma ampla e
indefinida, é por meio da busca e da experimentacao de objetos concretos que 0s motivos
da atividade se constituem e se tornam operativos.

Na vida social, o individuo raramente acessa diretamente o objeto de seu desejo,
sendo compelido a produzi-lo. Esse objeto configura-se como o objetivo da atividade, cuja
realizacdo exige a definicho de uma tarefa especifica. Para cumprir essa tarefa, €
necessario identificar e experimentar as acdes adequadas a producdo do objeto,
conduzindo o processo sob controle voluntario, mediado pela atencdo consciente.

A atividade de estudo estrutura-se a partir do objeto de estudo, que orienta o
planejamento das ac¢des do estudante. A planificagdo consiste na antecipagéo das etapas
necessarias para alcancar o objetivo, incluindo definicdo de metas, escolha de métodos,
organizacdo do tempo e dos recursos. Esse processo fornece um roteiro que orienta e
otimiza o esforgo do estudante durante a aprendizagem.

Na atividade de estudo, o planejamento € essencial, pois permite ao estudante

construir uma imagem ideal da atividade, articulando fundamentos, metas e estratégias.
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Essa imagem orienta a acdo, possibilitando o controle de inten¢des, sentimentos e formas
de expressao verbal. Tal organizacdo favorece a autorregulacdo, o monitoramento da
motivacdo e a autonomia no processo de aprendizagem.

O plano interno, marcado pela imagem ideal da atividade, € fundamental na atividade
de estudo, pois possibilita ao estudante refletir sobre suas acdes e tomar consciéncia dos
processos cognitivos e afetivos envolvidos. Essa autorreflexéo favorece um planejamento
mais eficaz e uma execuc¢do mais consciente, promovendo o desenvolvimento no contexto
escolar.

A atividade de estudo compreende fases interligadas de preparacédo e execucéo. Na
preparacao, o estudante planeja, escolhe recursos e define estratégias; na execucao, aplica
esse plano de forma ativa e reflexiva. A integracdo dessas fases é fundamental para a
aprendizagem.

A planificagéo exige a constante verificagado da coeréncia entre o plano elaborado e
as condicdes reais de execucao. Esse processo de conferéncia, presente em todas as
etapas da atividade, permite avaliar a eficacia das a¢cdes em relacdo aos objetivos. Quando
ha descompasso entre plano e realidade, configura-se uma situacao-problema que
representa um obstaculo ao desenvolvimento do sujeito.

Na estrutura da atividade de estudo, professores e estudantes podem propor
situacBes-problema vinculadas a necessidades especificas, impulsionando a construcéo de
novos conhecimentos. Cabe ao docente, nesse processo, atuar de forma colaborativa e
dialégica na organizacdo das tarefas, assegurando um ambiente participativo e livre de
autoritarismos, essencial para uma aprendizagem significativa e emancipadora.

A situag&o-problema inicia o processo de estudo ao evidenciar a insuficiéncia dos
modos de acédo ja conhecidos. Diante dessa limitacdo, 0 sujeito revisita suas estratégias
previamente assimiladas e, ao constatar sua ineficacia, reconhece a necessidade de
construir uma nova forma de agir, desencadeando assim uma atividade de estudo orientada
a superacao do impasse.

Dessa forma, a constatacdo de uma situacdo-problema esta intimamente ligada ao
desenvolvimento na atividade de estudo. A partir da analise do que Ihe falta concretamente
para superar um obstaculo, o sujeito organiza as tarefas de estudo visando a sua
autotransformacgao.

Ao constatar a necessidade de realizar uma a¢ao desconhecida para solucionar um
problema, o sujeito pode agir por meio de tentativas e erros, chegando a uma solugao

casual. Por outro lado, ele também pode se embasar em um estudo da situacéo e do objeto
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da necessidade, buscando uma abordagem mais fundamentada.

Na escola, o estudo da situacdo e do objeto da necessidade deve ocorrer por meio
da experimentacdo com modelos que representem seus tracos essenciais. Essa mediacao
possibilita analisar relacdes internas, revisar pressupostos e descobrir regularidades
ocultas, favorecendo a apropriacdo dos principios da acao e transformando o problema de
uma abordagem cognitivo-pratica para uma cognitivo-investigativa.

A partir dos principios essenciais apreendidos, o estudante pode realizar testes com
o modelo, projetando modificacbes nas acdes para superar os obstaculos iniciais. Em
seguida, € preciso retomar a atividade prética, verificar a eficacia das acfes projetadas e
avaliar sua aplicabilidade em situagbes-problema anélogas.

Ao término da atividade de estudo, o estudante apropria-se de um modo de acéo e
de um principio geral aplicavel a diferentes situagfes, configurando a formacdo de um
conceito. A teoria da atividade considera esse desenvolvimento conceitual como nucleo da
aprendizagem, ao fornecer instrumentos intelectuais para a resolucao reflexiva e
generalizada de novos desafios.

Vigotski (2001) afirma que todo conceito € uma generalizacédo. Ele compreende que
um passo fundamental no processo de aprendizagem infantil € o desenvolvimento dos
conceitos. S6 quando é capaz de generalizar a crianca toma consciéncia do conceito. O
autor distingue os conceitos espontaneos, limitados a descricéo de situacdes particulares,
dos conceitos cientificos, que explicam as inter-relagdes, movimentos e significados de uma
classe de fenbmenos, representando estagios distintos do desenvolvimento cognitivo.

Ao desenvolver conceitos complexos e fortalecer o pensamento logico, 0s
estudantes passam a mediar suas ac¢des por generalizagcdes conceituais, superando
respostas afetivas imediatas e integrando de forma mais precisa seus conhecimentos a
realidade, o que lhes proporciona uma base soélida para compreender e interpretar os
fendbmenos que os cercam.

Na Atividade de Estudo Desenvolvimental, o problema pratico é ressignificado como
problema pratico-cognitivo, promovendo o desenvolvimento de capacidades psicolégicas
mediadas por conceitos. Nesse processo, os estudantes solucionam problemas e ampliam
seu repertorio cognitivo, construindo conhecimentos conceituais que favorecem seu
desenvolvimento integral.

Para que a atividade de estudo alcance seus objetivos, 0 estudante tem que
considerar que a situacdo-problema esta ao alcance de suas capacidades de enfrenta-la.

Pode ocorrer de a situacédo-problema que motivaria a atividade ser compreendida como
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estando além dos meios e formas de organizacdo dos sujeitos e percebida como impossivel
de ser realizada. Isto resultaria apenas em frustracéo e tentativas de negacgao.

No contexto amazonico, uma educacao fundamentada na teoria da atividade implica
mais do que a transmissao de conteudos curriculares convencionais. A escola precisa atuar
como um espaco que articula as experiéncias dos estudantes com o conhecimento formal,
construindo pontes entre o saber cultural tradicional local e os saberes cientificos.

Uma educacdo amazonense baseada na teoria da atividade entende a escola como
espaco de acOes guiadas por necessidades concretas dos estudantes, articulando o acesso
a objetos formativos com o desenvolvimento humano em sintonia com as dimensdes
ecoldgicas, culturais e sociais da regido.

Para além das necessidades imediatas dos estudantes, a educacado deve integrar o
sujeito ao seu meio natural e social. O conceito de florestania amplia a cidadania ao incluir
a preservagao ambiental e os saberes tradicionais como fundamentos de uma existéncia
sustentavel, propondo um modelo pedagdgico que articula, de forma indissociavel, cultura,

natureza e desenvolvimento humano.
A FLORESTANIA

Maldonado (2019) propde a florestania como uma ampliacdo da cidadania classica,
ao integrar, no contexto amazonico, a floresta como elemento constitutivo da identidade,
cultura e existéncia das populacdes locais. Essa concepc¢ao enfatiza uma relagéo intrinseca
entre ser humano e natureza, superando os limites institucionais da cidadania tradicional.

O conceito de florestania propde que a escola na Amazonia forme sujeitos
comprometidos com modos de vida que integrem desenvolvimento humano e preservacao
ambiental. Isso requer reconhecer a floresta como espaco de vida e aprendizagem,
incorporando ao curriculo os saberes tradicionais de comunidades indigenas, ribeirinhas e
guilombolas, além de praticas sustentaveis e de preservacao ambiental.

Cabe ressaltar, por exemplo, como as atividades escolares podem ser desenvolvidas
para abordar a gestédo sustentavel dos recursos naturais, a valoriza¢do da biodiversidade e
a integracdo da cultura local ao processo educativo. Essas praticas ndo apenas atendem
as necessidades educacionais das populagbes locais, mas também promovem a
conscientizagéo ecologica e fortalecem a identidade cultural.

Sob a otica da Psicologia Educacional histérico-cultural, a florestania exige que a
escola se constitua como espaco de construcdo de sentidos vinculados a cultura dos

estudantes, integrando saberes cientificos e tradicionais por meio de uma pedagogia
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intercultural. A Psicologia atua como mediadora na promoc¢éao de aprendizagens cultural e
ecologicamente situadas.

A efetivacdo do direito a educacdo na Amazonia, a luz da florestania, exige politicas
publicas que reconhecam as especificidades socioculturais e ambientais da regido. Isso
implica formar docentes para contextos interculturais, produzir materiais contextualizados e
adotar praticas pedagdgicas que integrem saberes tradicionais e desafios contemporaneos,

promovendo uma relacéo ética e sustentavel entre humanos e natureza.
DECOLONIALIDADE E O DIREITO A EDUCAGAO

A implementacdo de propostas educativas baseadas na florestania e na teoria da
atividade exige enfrentar disputas de poder na educacdo. A perspectiva decolonial,
segundo Quijano (2005), Mignolo (2011) e Maldonado-Torres (2007), permite compreender
a persisténcia das assimetrias de poder, saber e ser na educacao amazoénica, evidenciando
os legados coloniais ainda presentes nas praticas escolares e nas politicas publicas.

Anibal Quijano (2005) define a colonialidade do poder como a manutengdo de
estruturas de dominacéo herdadas do colonialismo. Na Amazonia, essa logica se expressa
na marginalizacdo das populacbes tradicionais, na imposicdo de modelos de
desenvolvimento alheios a realidade local e na desvalorizacao de seus saberes. A escola,
ao privilegiar uma matriz eurocéntrica de conhecimento, frequentemente reproduz essas
hierarquias coloniais.

Walter Mignolo (2011) denuncia, com o conceito de colonialidade do saber, a
hegemonia do conhecimento ocidental na legitimacdo epistemolégica. Na educacao
amazolnica, essa logica marginaliza os saberes indigenas, convertendo-os em folclore.
Superar tal colonialidade exige uma descolonizacdo epistémica que reconheca a
legitimidade dos saberes tradicionais e promova uma ecologia de saberes.

Nelson Maldonado-Torres (2007) conceitua a colonialidade do ser como a
desumanizacéao e subalternizacdo das populacdes colonizadas. Na Amazoénia, essa logica
se expressa na exclusdo educacional e na negagdo da agéncia das populacdes
tradicionais. Cabe a Psicologia Educacional romper com essa logica, reconhecendo-as
como sujeitos historicos e afirmando sua dignidade e protagonismo.

Segundo Pessin e Silva (2024), o conceito de colonialidade ultrapassa a triade poder,
saber e ser, abrangendo dominios como economia, recursos naturais, autoridade,
conhecimento e subjetividade. A perspectiva decolonial, nesse sentido, ndo apenas

desestabiliza as narrativas eurocéntricas, mas também oferece instrumentos criticos e
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politicos para resistir as multiplas formas de opressao estrutural.
CONSIDERAGOES FINAIS

Mais do que garantir 0 acesso a escola, é preciso construir uma educacao enraizada
nas realidades e saberes locais da Amazénia. Essa proposta rompe com as logicas
coloniais excludentes e visa uma escolarizagcdo que dialogue com as vivéncias das
comunidades, contribuindo efetivamente para seu desenvolvimento integral.

Leontiev (1981), por meio da teoria da atividade, oferece base teorica para uma
educacdo que responda as necessidades concretas das populacbes amazobnicas. No
contexto regional, isso exige préaticas escolares conectadas as realidades -culturais,
econdmicas e ambientais locais, pois somente assim a educacéo se efetiva como direito e
promove transformacdes na vida pratica dos sujeitos.

O conceito de florestania reforca essa ideia ao enfatizar que a educacao deve ser
concebida como uma ferramenta de cidadania que inclui a integragdo com o meio ambiente.
Isso significa que a educacdo na Amazonia ndo pode ser apenas uma transposicao de
conteudos urbanos ou eurocéntricos; ela deve ser construida, como lembra Krenak (2019),
a partir da sabedoria ancestral e das praticas cotidianas das comunidades locais.

Nesse sentido, a educacdo amazonense deve contemplar uma abordagem integrada
gue promova o didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais. Essa
perspectiva se alinha com a descolonizacao epistémica, defendida por autores como Walter
Mignolo (2011), que buscam superar o monopodlio do conhecimento ocidental e valorizar a
pluralidade epistemoldgica.

A proposta de uma educacdo amazonense deve também considerar as praticas
pedagdgicas que valorizem a lingua, a oralidade e a memdria cultural das comunidades.
Isso exige uma formacéo docente que va além dos modelos tradicionais, capacitando os
professores para atuar como mediadores culturais e facilitadores de uma aprendizagem
gue va ao encontro dos objetos das necessidades dos estudantes.

Nesse processo, a Psicologia Educacional, ancorada na teoria histérico-cultural,
oferece subsidios para construir praticas pedagdgicas emancipadoras e sensiveis as
especificidades locais, articulando inclusdo, desenvolvimento humano e transformacao
social.

Assim, a luta pelo direito a educagdo na Amazénia ndo pode ser dissociada da
construcédo de uma educacdo amazonense que incorpore as realidades, os saberes e as

necessidades das populacdes locais.
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