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Resumo

Nosso estudo traz resultados parciais de pesquisa de tese onde nos propomos, entre outras questdes, responder ao
seguinte questionamento: “quais experiéncias formativas sdo narradas no contexto de aprendizagem em uma escola com
alto IDEB?". Objetivamos evidenciar as experiéncias de aprendizagem que fazem parte da rotina pedagégica da escola.
Adotamos os principios epistemolégicos da Pesquisa (auto)biografica. A investigagdo toma como corpus para a analise:
narrativas orais e escritas de 20 (vinte) criancas e narrativa da coordenadora pedagégica. Nos ancoramos teoricamente
em Passeggi, Nascimento e Rodrigues (2018); Crahay (2013), Ribeiro (2013; 2014). Os resultados apontam para a escola
como espaco de equidade através de agdes educativas que garantam: a frequéncia; educa¢do complementar e
individualizada no reforgo escolar no contraturno e no horario em que as criangas estdo regularmente matriculadas;
desenvolvimento de projetos pedagdgicos interdisciplinares, ao longo do ano, com vistas a efetivagéo da aprendizagem:;
a participagdo da familia nas atividades da escola.

Palavras-chave: Pesquisa (auto)biografica com criangas; Equidade; Aprendizagem.

Abstract

Our study provides partial results of a thesis research project in which we set out, among other things, to answer the
following question: “what formative experiences are narrated in the context of learning in a school with a high IDEB?.” Our
aim was to highlight the learning experiences that are part of the school's pedagogical routine. We adopted the
epistemological principles of (auto)biographical research. The corpus of the research is the oral and written narratives of
20 (twenty) children and the narrative of the pedagogical coordinator. Theoretically, we draw on Passeggi et al. (2018);
Crahay (2013), Ribeiro (2013; 2014). The results point to the school as a space for equity through educational actions that
guarantee: attendance; complementary and individualized education in after-school tutoring and at the times when children
are regularly enrolled; development of interdisciplinary pedagogical projects throughout the year, with a view to making
learning effective; family participation in school activities.

Keywords: (Auto)biographical research with children; Equity; Learning.
Resumen
Nuestro estudio aporta resultados parciales de un proyecto de investigacion de tesis en el que nos propusimos, entre

otras cosas, responder a la siguiente pregunta: «;,qué experiencias formativas se narran en el contexto del aprendizaje
en una escuela con un elevado IDEB?». Nuestro objetivo fue destacar las experiencias de aprendizaje que forman parte
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A crianca e a garantia de aprendizagem em uma escola equitativa

de la rutina pedagogica de la escuela. Adoptamos los principios epistemoldgicos de la investigacién (auto)biografica. El
corpus de la investigacion son las narrativas orales y escritas de 20 (veinte) nifios y la narrativa de la coordinadora
pedagogica. Teéricamente, nos basamos en Passeggi, Nascimento y Rodrigues (2018); Crahay (2013), Ribeiro (2013;
2014). Los resultados apuntan a la escuela como espacio de equidad a través de acciones educativas que garanticen: la
asistencia; la educacién complementaria e individualizada en las tutorias extraescolares y en los horarios en que los nifios
estan regularmente matriculados; el desarrollo de proyectos pedagogicos interdisciplinarios a lo largo del afio, con vistas
a un aprendizaje efectivo; la participacion de la familia en las actividades escolares.

Palabras claves: Investigacion (auto)biografica con nifios; Equidad; Aprendizaje.

INTRODUCAO

Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,

programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

gue alegra, se conhece, se estima

(An6nimo?)

Ao escrever o poema “A escola é...”, do qual trazemos um excerto na epigrafe inicial

deste trabalho, o autor nos brinda de forma poética com uma concepc¢ao de escola como

espaco soécio-histérico de formacdo humana em uma perspectiva integral que favorece a

construcdo da aprendizagem e, portanto, a ampliacdo do capital cultural na

intersubjetivacdo das consciéncias. A escola democratica se configura como instrumento

de apropriacdo do saber a servico da formagcdo humana e do combate a excluséo social e

a marginalidade.

Dessa forma, o processo educativo € uma passagem da desigualdade a igualdade

e, “portanto, s6 € possivel considerar o processo educativo em seu conjunto como

democratico sob a condicdo de se distinguir a democracia como ponto de partida e a

democracia como realidade no ponto de chegada” (Saviani, 1982, p. 63). O processo

educativo na escola democratica centrada na aprendizagem esta elencado sob a égide da
equidade na construcdo do conhecimento.

A escola tem um carater complexo no processo de socializacdo das novas geracoes,

assegurando a construcdo e a socializacdo dos saberes que garantem aos individuos a

participagcédo nas contradicbes da “ordem social” com sua estrutura hierarquica governada

2 A autoria do poema é atribuida a Paulo Freire, porém, de acordo com os filhos de Paulo Freire, esse poema néo foi escrito por ele,
e sim por uma educadora que estava assistindo a uma palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando
frases e ideias de Freire. No final da palestra, aproximou-se dele e Ihe entregou o papel, sem se identificar. Freire nunca publicou
esse poema em nenhum de seus livros, embora suas ideias sobre a escola tenham sido captadas pela autora e traduzidas no poema.
Disponivel em: https://www.paulofreire.org/perguntas-frequentes. Acesso em: 05 jun. 2020
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pela implacavel lei do mercado na esfera econdmica e que requer uma formacdo humana

integral e um projeto de escola e de aprendizagem né&o linear e mecéanica, mas dialética,
critica e multifacetada, tendo em vista a complexidade que envolve o ser humano.

A escola publica atual estd imersa em uma sociedade marcada pelos avancos
tecnoldgicos e cientificos em diversas areas, como a neurociéncia, a bioquimica, a fisica, a
economia, entre outras. Esse avanco tecnoldgico, que indubitavelmente alavancou
conquistas para a humanidade, antagonicamente revelou probleméticas sociais como o
individualismo desencadeado pelas relagbes econémicas neoliberais, a fragilidade das
relacbes humanas, a fragmentacdo do conhecimento e a consequente necessidade de
discussédo sobre a escola no contexto da sociedade atual em muitos aspectos, entre eles,
a garantia da alfabetizag&o na infancia.

Dito isso, ressaltamos que esse trabalho traz resultados parciais de pesquisa de
Tese onde nos propomos, entre outras questdes, a responder ao seguinte questionamento:
“‘que experiéncias formativas sao narradas no contexto de aprendizagem em uma escola
com alto IDEB?”, atendendo ao objetivo de evidenciar as experiéncias de aprendizagem
que fazem parte da rotina pedagdgica desvelando aspectos que tenham relacdo com o
elevado resultado do IDEB da escola, l6cus de nossa investigacdo, nas avaliacdes do
SAEB.

Nossas discussodes estao organizadas de tal modo que inicialmente apresentamos
as reflexbes acerca do carater metodologico do estudo, em seguida dialogamos sobre a
equidade como principio de justica com base em Crahay (2013), Ribeiro (2014),
posteriormente analisamos as narrativas das criancas e da coordenadora pedagodgica sobre

a sua aprendizagem na escola.

PESQUISA AUTO(BIOGRAFICA) COM CRIANGAS: AS RODAS LUDORREFLEXIVAS NA
MEDICAGAO BIOGRAFICA

Esta investigacao traz parte dos resultados da tese de doutorado intitulada Narrativas
de criancas sobre as suas relagcdes com a escrita®. Adotamos os principios epistemoldgicos
da Pesquisa (auto)biogréafica no ambito da pesquisa qualitativa em Educacdo. Ao trabalhar
com metodologia e fontes dessa natureza, reconhecemos o carater multifacetado e
complexo da realidade social construida por pessoas que permanentemente se modificam

e transformam a sociedade. Desse modo, pensar em procedimento de “recolha” de

3 ANJOS, Ana Maura Tavares dos. Narrativas de criangas sobre suas relagdes com a escrita. 2021. 274 . Tese (Doutorado em
Educag&o). Programa de Pds-Graduagao em Educagéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, Natal, 2021.
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narrativas na pesquisa (auto)biografica com criancas em Educacao € entrar em um terreno
complexo e permeado por questdes legais e éticas. Nao estabelecemos generalizagdes
guantitativas, mas uma interpretacao hermenéutica para discutir o olhar das criangas sobre
o fenbmeno em estudo.

A investigacdo toma como corpus para a analise: as narrativas orais e escritas de 20
(vinte) criangas de 05 (cinco) turmas de 20 ano do Ensino Fundamental da Escola Emilio
Sendim localizada em Sobral e a narrativa da coordenadora pedagdgica. As narrativas
foram construidas a partir: a. das rodas de conversa ludorreflexivas; b. do diario reflexivo
da pesquisa com registros das observacfes in loco; c. da narrativa da coordenadora
pedagogica da escola.

Partimos do pressuposto, conforme Passeggi (2014), de que a palavra da crianca é
uma fonte legitima na pesquisa (auto)biogréfica com criancas, tendo em vista que elas sao
capazes de narrar e refletir sobre suas experiéncias. Assim, as criancas sao sujeitos de
direitos, capazes de agir e transformar a si e ao contexto em que estao inseridas, bem como
refletir e narrar sobre as suas experiéncias. Para isso, utilizamos as rodas ludorreflexivas
como procedimento para a recolha das narrativas das criangas (proposta inspirada no
protocolo das rodas de conversa com o uso do alienigena).

Para a recolha das narrativas propomos a realizacdo de rodas de conversa
ludorreflexivas tematicas, grupais e com a utilizacdo de fantoches como mediadores na
relacdo entre a crianga e a pesquisadora. Nas sessdes de rodas de conversa, cada crianga
escolhia uma personagem entre os 10 fantoches do bau de bonecos.

A roda ludorreflexiva € um dispositivo de mediagdo biografica que concebe as
criangcas como protagonistas de seu desenvolvimento e possibilita um olhar interpretativo
do pesquisador sobre as narrativas das criancas acerca de suas experiéncias. Dito de outro
modo, as narrativas autobiograficas coletivas constituiram o corpus de analises em nosso
estudo.

Dado o carater telegrafico das falas das criancas, optamos pela constituicdo do
corpus para analise de narrativas coletivas pois considera o carater sucinto e profundo das
narrativas das criancas, que conforme Passeggi Nascimento e Rodrigues (2018) se
apresentam algumas vezes de forma curta, embora densa em significados. Portanto, é
preciso “romper com padrdes candnicos da narrativa contada por um unico autor” (Passeggi
Nascimento e Rodrigues, 2018, p. 160). E possivel observar que as falas das criancas nas
rodas de conversa ludorreflexivas se articulam, complementam, interpenetram na

construcdo de uma narrativa coletiva.
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As narrativas coletivas sdo composicdes tecidas na relacdo complexa, ou seja, tecida

junta, entrelagada. Passaggi, Nascimento e Rodrigues (2018) ressalta que na pesquisa com
criancas € preciso romper os padrdes convencionais da narrativa contada por um unico
narrador e, para isso, propde, para a constituicdo do corpus, a construcdo de sequéncias
de narrativas polifénicas. No dialogo, tiramos a separacdo dos personagens (separacao
das vozes) e obtivemos a condensacao da narrativa polifénica, isto é, interligamos a palavra
do eu com a palavra do outro e evidenciamos a praxis de elementos que caracterizam o
conceito de dialogismo.

Do ponto de vista ético, ap0s 0 consentimento dos responsaveis e 0 assentimento
das criancas através da assinatura dos respectivos termos, a identidade das criancas foi
preservada, sendo mantidos os nomes ficticios atribuidos pelas préprias criancas as
personagens incorporadas na situagdo “psicodramatica” na roda de conversa
ludorreflexiva, conforme inciso VII do Art. 30 da Resolucdo 510/26 pelo principio da
“confidencialidade das informacgdes, da privacidade dos participantes e da prote¢ao de sua
identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz”. A seguir, apresentamos as analises a

partir das narrativas dos(as) participantes da pesquisa.

UMA ESCOLA QUE NAO ACUMULA FRACASSOS PROMOVE A EQUIDADE NA
APRENDIZAGEM DAS CRIANGAS: O QUE DIZ O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A
GESTAO DA ESCOLA?

Na escola dos tempos atuais ha uma sobrecarga de fungdes “inconscientemente”
atribuidas pela sociedade a escola, que de forma inconscia acolhe atribuicbes que
extravasam sua funcdo. A Escola Emilio Sendim, cujo nome € identificado conforme
pressupostos éticos da pesquisa, imersa nessa complexidade social e nas decisfes
politicas municipais, estabeleceu metas fundamentadas em pressupostos que lhe
conduziram a uma decisdo politica de centralizar o foco na aprendizagem.

A centralidade na aprendizagem dirigiu a escola a acfes morais e éticas de justica;
ser justo nesse processo complexo que € o aprender na diversidade implica oferecer mais
a guem precisa de mais e, desse modo, combater as desigualdades veladas pelo principio
da equidade.

Refletir sobre equidade na escola publica nos conduz a uma acdo metacognitiva de
andlise contextual, social e politica da educacdo publica brasileira que ndo objetivamos

abarcar neste trabalho, todavia, faz-se necessario refletirmos sobre a conjuntura da
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educagao em Sobral com intento de contextualizarmos e compreendermos o “plano de
fundo” que sustenta o projeto politico-pedagogico da escola.

Os expressivos avan¢os nos indices educacionais de Sobral sdo fruto de uma
politica que atravessa os Ultimos 20 anos e segue a tendéncia politica de gestdo por
resultados (GPR), adotada pelo governo do estado do Ceara entre o fim da década de 1990
e o inicio dos anos 2000 quando houve uma pesquisa para verificar o nivel de alfabetizacao
das criancas nas escolas da rede e foi constatado que mais de 50% das criangcas nao
estavam alfabetizadas.

Esse resultado desencadeou a proposicdo de uma politica educacional voltada a
melhoria dos resultados na educacédo basica que influenciou as politicas educacionais do
estado do Ceara no ano de 2007, através do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa,
atual MaisPAIC. Nessa conjuntura € preciso ressaltar que concordamos com Bortot e Souza
(2023) ao afirmar que fracasso em alfabetizacdo € uma das expressdes concretas de uma
realidade social injusta, ndo sendo um problema estritamente linguistico e, muito menos,
exclusivamente pedagdgico e metodologico, mas sim, politico, marcado por interesses
contraditorios das classes dominantes para a manutencao do status quo e da luta da classe
trabalhadora por uma educacdo emancipatoria.

A discusséo sobre equidade como critério de justica na escola de educacao basica
nos conduz as reflexdes com base em Ribeiro (2014), que, dialogando sobre justica nas
escolas, chama-nos a atengao para o surgimento do conceito de igualdade de base, que
descortina a meritocracia na educacgao escolar. A igualdade de base pressupbe que todas
as criangas adquiram um conhecimento comum.

Nessa perspectiva, a equidade como principio na aprendizagem na escola publica
traz embutido o critério de “igualdade de base” e a impossibilidade de a escola gerar
resultados iguais para todos ao longo da vida, dada a complexidade das diferencas
estruturais da sociedade. Igualdade de base “é¢ um raciocinio a luz de Rawls (2003),
segundo Dubet, que propde que haja um nivel de distribuicdo de recursos de modo que se
garantam as condi¢gbes para que todos participem como iguais na sociedade” (Ribeiro,
2013, p. 66). Ribeiro (2013) acrescenta que o principio de igualdade de base e a nogéo de
equidade, como critérios de justica, conclamam a correcdo de desigualdades em favor de
guem tem menos na distribuicdo dos bens sociais, e a educacdo é um desses bens.

Aprofundando a reflexdo, Ribeiro (2014) ressalta que, ao contrario de pensadores
liberalistas que propdem apenas processos de implantacdo de politicas, os igualitaristas
enfatizam o fator origem social sobre a questdo do mérito. Nesse sentido, para pensar a
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equidade como parte do conceito da qualidade em educacéao, é necessario situar a reflexao

no campo da filosofia politica que concebe “que a justiga, no tipo de sociedade em que
vivemos, ndo é possivel sem levar em conta os resultados” (Ribeiro, 2014, p. 1096).

Partindo do entendimento da aprendizagem atrelada a dimensédo social, em
articulacdo com fatores intrinsecos ao individuo, a no¢ao de justica ndo pode ser concebida
somente ao mérito individual. De acordo com Rawls (2003 apud Ribeiro, 2014), é preciso
gue as instituicbes sejam, de alguma forma, capazes de garantir a igualdade equitativa de
oportunidades, em contraposi¢cdo ao principio de justica meritocratica.

Nessa perspectiva, na escola todos(as) os(as) alunos(as) devem dominar “um
guadro de conhecimentos, relativo ao que foi predefinido, sem o qual estariam relegados a
indignidade e a auséncia de respeito, 0 que os caracterizaria como perdedores” (Ribeiro,
2014, p. 1011). Essa condicao desencadearia a violéncia, praticada pelos perdedores como
estratégia para afirmar sua existéncia no sistema. Além disso, a negacao do direito de
aprender em um contexto de educacdo publica protege as criancas de situacdes de
vulnerabilidade e violéncia, “uma vez que as criangas frequentemente enfrentam
preconceito e discriminacdo, sendo privadas de expressar-se e participar socialmente,
tornando-se alvos frequentes de poderes dominantes” (Barros, Lima e Pereira, p. 3, 2024).

De acordo com Crahay (2013), a escola ndo estd concebida em um vazio
sociologico, outrossim em uma sociedade que exige a producao de determinados tipos de
individuos a servico de interesses da classe dominante, ou seja, a escola participa da
socializacdo das criangas e, ao fazer isso, contribui para a coesao social e cumpre sua
funcdo de educacgao. A escola tem uma funcgéo social, e, nessa discusséo, situando a escola
no contexto historico atual, Crahay (2013) problematiza a escola como uma instituicdo que
deve ser justa, no entanto, é necessario definir o que se entende por ser justo.

O debate sobre justica, para Crahay (2013), pode ser discutido a partir de trés
principios basicos: admitir a igualdade fundamental entre todos os seres humanos e exigir
gue todos tenham direitos garantidos, em virtude do principio de justica igualitaria, ou, sob
outra perspectiva, concordar que cada um seja recompensado ou valorizado de acordo com
seus méritos proprios, ou seja, por meritocracia.

Por outro lado, em contraposicao a legitimacdo de uma concepg¢do de justica que
ratifica as desigualdades, posicionamo-nos em prol de uma justica corretiva, que oportunize
maior atencao aqueles que mais precisam.

Esse debate ético, conforme Crahay (2013), conduz-nos a trés concepcdes de
igualdade na Pedagogia: igualdade de tratamento, igualdade de oportunidade e igualdade
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de conhecimentos adquiridos. A igualdade de tratamento, para quem a escola deve
oferecer a todos indistintamente a mesma educacéao e a igualdade de oportunidades, que
parte do entendimento de que todos nés temos aptiddes diferentes e, portanto, deve-se
identificar o potencial de formacdo de cada um e atualiza-lo da melhor forma possivel,
conduz a escola a oferecer a cada um a oportunidade de alcancar o seu progresso. Gracas
aos estudos de tedricos da Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, como
Piaget, esse pensamento foi superado.

A igualdade de oportunidades e a igualdade de tratamento passam a ser
guestionadas. A igualdade de tratamento ndo consegue assegurar a justica igualitaria na
escola fundamental e no nivel superior do curriculo as desigualdades sao confirmadas,
através do principio da igualdade de oportunidades, tendo em vista que a aprendizagem
envolve, além da heranga genética, a heranga social. Portanto, “convém deixar para tras a
ilusdo da igualdade de tratamento concebendo um modelo educacional compativel com o
principio da justica corretiva” (Crahay, 2013, p. 16).

E nessa perspectiva que os conceitos de discriminacdo pedagdgica e igualdade de
conhecimentos adquiridos ganham sentido, uma vez que se leva em conta “a diversidade
individual para conduzir cada aluno ao dominio dos objetos definidos como fundamentais”
(Crahay, 2013, p. 16). Assim, o tratamento das diferencas ganha conotagcdo positiva na
tentativa de reduzir as desigualdades na escola.

Ritmos e estratégias de aprendizagem diferentes conclamam intervencdes
pedagodgicas diversas para multiplas experiéncias de aprendizagem pela crianca. Essa
ideia concorre a favor daquelas que, dentro de uma sociedade desigual, tém “condi¢des de

acesso” diferentes aos bens produzidos socialmente.

Todas as criancas na educacdo basica devem ter acesso ao que a
sociedade definiu como necessario ser aprendido, de modo que tenham
garantidas sua dignidade, autoestima e trajetdria escolar menos turbulenta,
diminuindo, assim, a correlacdo entre desigualdade escolar e social
(Kasmirsk; Gusmao; Ribeiro, 2017, p. 854).

Nessa conjuntura, a observacdo da rotina da escola, as rodas de conversas
ludorreflexivas com as criangas, a andlise de documentos como 0 projeto politico-
pedagogico da escola e a entrevista realizada com a coordenadora pedagogica, permitiram
afirmar que a Escola Emilio Sendim é marcada por essa heterogeneidade, conforme pode

ser evidenciado em sua narrativa:

[...] a gente tem criangas aqui que os pais tém uma ‘condigadozinha’ melhor,
mas boa parte do nosso publico séo criangas carentes mesmo. S&o criangas
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que tém muita dificuldade, sdo de regies dominadas pela droga e cujos pais
sdo usuarios. A maior parte do publico € de crianca carente (Coordenadora
Pedagdgica da Escola Emilio Sendim, 2018).

No diario reflexivo da pesquisa, encontramos registrado que, diante da
heterogeneidade das criancas, a escola dispde de espacos e rotinas que buscam a garantia
da aprendizagem por meio de diversas estratégias de gestéo e didatico- pedagdgicas.

Foi possivel perceber um permanente movimento de criangas sendo
retiradas de suas salas de aula durante o periodo da aula para serem
atendimentos em pequenos grupos ou duplas de criangas. Elas saiam das
salas acompanhadas por professoras-bolsistas para um atendimento
especifico de acordo com o seu nivel de desenvolvimento. Além disso as
criancas que nao estdo no nivel esperado para determinado periodo letivo
conforme as metas estabelecidas no plano de metas da escola, séo
atendidas em refor¢o no contraturno. Essas turmas funcionam em periodo
especifico do ano letivo que antecede as avaliacdes externas e envolvem
uma reorganizacdo estrutural e financeira com disponibilizagdo de
profissionais no periodo de descanso das criancas ap0s 0 almog¢o e recursos
para alimentacao (Diario reflexivo da pesquisadora).

A oferta de atendimento individualizado no refor¢co escolar no contraturno € uma acao
de ampliacdo da jornada escolar que oferece mais tempo escolar a quem precisa de mais
intervencgdes para a construgcédo do conhecimento. Isso quer dizer que a aprendizagem para
todos perpassa um ensino diferenciado as criancas que sao diferentes. Para refletir sobre
essa pratica recorremos a Crahay (2013, p. 17) ao afirmar que “as escolas de reforgo
destinadas as criangas das classes populares e a avalicdo formativa [...]", estdo entre as
praticas de discriminagdo positiva que tendem a diminuir as desigualdades.

Conforme Kasmirsk, Gusméo e Ribeiro (2017), a equidade fundamenta-se na ideia
central de que a meritocracia € um principio de justica incompativel com a Educacao Basica,
pois a Educacao Basica é direito obrigatério, e a desigualdade escolar tem correlacao com
a desigualdade social. “Logo, as criangas sozinhas ndo tém governabilidade por seus
rendimentos, de forma independente de suas situacoes de origem, fazendo com que o
talento ndo seja bom preditor da distribuicdo de conhecimento” (Kasmirsk; Gusmao;
Ribeiro, 2017, p. 854).

Isso ndo quer dizer que todas as criancas devam apresentar o mesmo nivel de
conhecimento, mas que sejam garantidas oportunidades de ensino e de aprendizagem que
favorecam o acesso a niveis compativeis com sua idade, portanto, ndo € fato que as
criancas na Escola Emilio Sendim, ao final dos 7 anos, ndo saibam ler e escrever, pois a
escola desenvolve agdes nas diversas dimensdes do PPP para garantir a aprendizagem de
todos.
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O atendimento das criancas em refor¢co escolar ndo esta explicito no PPP, embora
seja uma acao importante na escola e para a aprendizagem da crianca. Sobre atividades
de mediacéo da aprendizagem para quem apresenta dificuldades, o documento menciona
que “os alunos com dificuldades recebem auxilio e estimulo, conhecem as metas escolares
e os programas curriculares” (PPP, 2018, p. 18), ndo explicitando de que forma o auxilio e
o estimulo se concretizam. Porém, a coordenadora pedagdgica esclarece alguns aspectos
da acgao: “Nés temos o contraturno [...] e temos a ‘mais alfabetizagcdo’ para as turmas de 10
e 20 ano a gente vai fazer um trabalho com as criangas com mais dificuldade que a gente
coloca no contraturno e no turno de aula da crianga (sic)”.

O atendimento individualizado no horério regular de ensino, quando os alunos séo
retirados da sala para atendimentos individuais, € organizado com duracdo média de 1
hora/aula, de forma que as criangas nao “perdem” todos os tempos pedagdgicos da rotina
diaria, retornando a sala de aula para a participacdo nas interacdes coletivas com 0s
colegas e a professora.

Os estimulos a aprendizagem e a mobilizacdo para aprender, nas experiéncias
heteroformativas coletivas, sdo planejados e desenvolvidos de forma colaborativa entre
nacleo gestor e docentes. Nesse sentido, a escola desenvolve, ao longo do ano, projetos
pedagogicos teméaticos propostos com a finalidade de mobilizar os alunos de todas as
turmas da escola a realizar as tarefas de casa, manter o bom comportamento em sala,
participar das atividades de leitura em sala de aula e manter a frequéncia escolar.

De acordo com a coordenadora da escola, os altos indices de aprendizagem da
escola registrados no IDEB ao longo dos ultimos anos séo frutos de um trabalho de
permanentes intervencdes com estratégias pedagogicas que sao avaliadas periodicamente

e com a mobilizacdo e a parceria entre escola e familia.

[...] S&o muitas estratégias, pensou em uma estratégia, avaliou e ndo deu
certo, vamos mudando e também sempre estando em contato com as
familias das criancas. A gente faz reunides frequentemente e apresenta 0s
resultados dos meninos porque eles precisam saber para ajudar porque os
meninos ficam aqui na escola s6 quatro horas, as outras vinte fica em casa,
entdo precisamos muito dessa parceria. A gente também faz visitas
domiciliares e chama individualmente quando vemos que a situacdo é
pontual. Em relacdo a frequéncia, se a crianca faltou dois dias, a gente ja
esta ligando e a gente trabalha ndo s6 visando os niumeros, mas sim, focada
na aprendizagem da crianca, porque 0s himeros sao s6 uma consequéncia
boa (Coordenadora Pedagdgica da Escola, maio de 2018).

O perfil da gestao escolar se caracteriza pela gestdo por resultados. Ha um esforco

pelo envolvimento da comunidade e participacdo das familias no acompanhamento escolar,
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na (co)responsabilizacao pela aprendizagem das criancas e pela frequéncia como um dos
fatores sine qua non da aprendizagem conforme a fala da coordenadora pedagdgica e os
registros de painel afixado em um espaco de convivéncia comum, em uma das entradas da
escola.

A garantia da frequéncia é concebida pela escola como uma janela de oportunidades
para a garantia da aprendizagem. A publicizacdo dos dados relativos a frequéncia escolar
faz parte do contexto de acBes de monitoramento da assiduidade das crian¢cas e mantém
a comunidade escolar informada. Os dados s&o coletados por uma profissional da escola
junto as professoras.

Outro fator apontado pela coordenadora pedagogica como elemento de extrema
relevancia para os altos indices de aprendizagem € a relacdo que a escola estabelece com
a familia. A familia pode ser descrita como a primeira organiza¢do educacional na qual o
ser humano esta inserido. Compreendemos “familia” como uma organizagdo humana
historico-cultural na qual se conjugam valores, crencas, conhecimentos e praticas,
formando um modelo explicativo de organizacdo de normas, regras, valores e atitudes para

convivéncia social.
O QUE DIZEM AS CRIANCAS SOBRE A ESCOLA?

As narrativas das criangcas corroboram e legitimam a ideia da escola como um
ambiente onde a aprendizagem acontece e a familia como instituicdo coparticipante na
construcao dos saberes “formais” da vida escolar.

As aprendizagens da escola se unem as aprendizagens ja trazidas na bagagem
cultural que antecede a entrada da crianga no ambiente formal de aprendizagem e se
somam aos outros ambientes de educacédo néo formal. Ao mencionarem o estudo além do
horario escolar, as criangas esclarecem que em casa estudam, resolvem o “dever de casa”
e quem as ajuda séo os familiares e outras pessoas da comunidade, como os vizinhos, por

exemplo.

A gente estuda em casa e quem ajuda é a mae, mas ndo s6 a mae. Pode
ser a mée, o pai, a tia, a avé ou até os vizinhos (Grupo 1).

A gente ndo aprende sO na escola, tem dever de casa. E se a gente ndo
aprender a escrever, como vai escrever na agenda? Nossas mées nos
ajudam e outras pessoas, nossas primas, outras professoras. Nossa
professora também ela nunca falta (Grupo 2).

A gente estuda em casa, na casa da avd. Nossos pais, n0ssos tios, irméos,
padrasto nos ajudam. E na sala de aula o grupo ajuda um ao outro (Grupo
4).
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A gente também estuda em casa. Nossa mae, tios, pai, avos e irmaos nos
ajudam. Todo mundo toda familia ajuda (Grupo 5).

Ao ressaltarem que sdo ajudadas por familiares ou vizinhos, percebemos a
implementacédo de uma cultura de acompanhamento e (co)laboracao, ou seja, um trabalho
feito junto, compartilhado, no qual a comunidade esta envolvida e tal conquista é fruto de
um trabalho longitudinal.

Isto posto, os dados sinalizam para a equidade na aprendizagem na Escola Emilio
Sendim por meio de estratégias de gestdo pedagdgica que mesclam: a) intervencdes
individuais (no reforco escolar); b) atencao individual e coletiva na praxis pedagdégica do
professor em sala de aula e no desenvolvimento de projetos pedagdgicos; ¢) garantia da
frequéncia e participacao ativa da familia.

E o que contam as criancas sobre a escola? Esse ambiente se confirma como
espaco de garantia da aprendizagem? As narrativas das criangcas contam que a escola é
um espaco formal de aprendizagem, para a construcdo de conhecimentos. E lugar para se
divertir e construir relagdes afetivas. Ao serem convidadas a falar sobre como é a escola,
todas as criangas afirmaram coletivamente: “A escola é muito legal!” (narrativa idéntica em
todos os grupos).

A escola representa, para cada um de nds, um lugar que nos acompanha ao longo
de nossas vidas. E o lugar onde talvez seja exigido de ndés o maior nimero de
transformagdes nos diversos aspectos de nosso desenvolvimento; “a escola faz parte das
“‘experiéncias na construgcdo da biografia pessoal e das representacbes que a
acompanham” (Delory-Momberger, 2014, p. 109).

A escola tem o significado de espaco de ludicidade e aprendizagem cuja funcéo é
ensinar a ler, escrever, ensinar sobre o universo e a fazer prova. A narrativa coletiva do
grupo 2 ilustra esse entendimento identificado em 4 dos 5 grupos pesquisados. Ao serem
interpelados pela Fada da Curiosidade sobre a funcdo da escola, as personagens

interpretadas pelas criancas narraram:

A gente estuda. L&, escreve, a gente se diverte muito. A gente ensina 0s
colegas que ndo sabem. Aprende sobre o funcionamento do universo, sobre
0 espaco, sobre varias coisas. A gente vem para a escola para aprender a
ler e ser bom na prova. A escola serve para ensinar sobre o universo (Grupo
2).
Esse espaco, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, €, para as criancgas, local de
aprendizagens e encontros entre pessoas diferentes que em (co)laboragcédo constroem o

saber. Um encontro de pluralidades, de presenca de subjetividades onde as consciéncias
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sdo mediatizadas na relacdo com o outro e com o0 conhecimento, significa, para a crianga,
um ambiente para a autotransformacao, um local onde h& aprendizagem e onde elas se
reconhecem como aprendentes e como (co)facilitadores de seus pares que precisam de
ajuda.

Na narrativa das criancas do grupo 2, é possivel identificar elementos do que, para
Crahay (2013, p. 30), sao formas de garantir o principio da igualdade de conhecimentos
adquiridos que pressup0de, entre outros aspectos, que o0 ensino possa ser diferenciado por
meio de praticas como “o tutorado e a aprendizagem cooperativa”. As criangas entendem
gue a escola tem como uma de suas funcdes ensinar as pessoas a serem cooperativas ao
relatarem que ensinam os colegas.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo que marca 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. A BNCC “encurtou” o ciclo de alfabetizacao para o 10 e o 20 anos do
Ensino Fundamental, fato que tem relacdo com a significacdo das criancas sobre a funcéo
da escola como espaco para ensinar a ler e a escrever, como € possivel identificar nos
exemplos de narrativas das criangcas que enfatizam a escola como local cuja funcédo é
ensinar a leitura e a escrita e que frequentam a escola para aprender. “A escola serve para
ensinar. A gente vem para estudar, fazer provas, ditado e leitura” (Grupo 3). “Aqui a gente
estuda, escreve. A escola € importante porque aqui a gente aprende a ler e a escrever”
(Grupo 5). A énfase dada a alfabetizagéo revela a estreita articulagéo entre escola, leitura
e escrita e avaliagao.

Face ao entendimento das criancgas, essa instituicdo escolar tem o objetivo explicito

de favorecer:

[...] o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos
alunos, por meio da aprendizagem dos conteddos (conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes, valores), para se tornarem cidadaos
participativos na sociedade em que vivem [...] (Libaneo, 2012, p. 419).

Tal objetivo traz em si a garantia da escola de favorecer a alfabetizac&o das criancas
até 8 anos de idade. A incumbéncia da escola pelo desenvolvimento das potencialidades
cognitivas das criangcas e a compreensao da primazia desse lugar para a aquisicdo da
lingua escrita, da natureza do codigo alfabético e seus usos, marcam as narrativas que
revelam a instituicdo escolar como via de acesso e transposicéo de uma condicdo de néao
saber para o saber. “A escola serve para a gente aprender. Para aprender tudo que a gente
precisa para ser inteligente [...]"” (Grupo 1). “Aqui € muito legal, aprende, presta atencéo e

estuda muitas coisas. A gente gosta muito de responder perguntas” (Grupo 4).

Revista Amaz6nida, Manaus, AM, vol. 9, n. 4. p. 01 - 20, 2024




A crianca e a garantia de aprendizagem em uma escola equitativa

Eis que, refletindo sobre a funcdo da escola de ensinar, as criancas mostram que o
ensino estimula a curiosidade, possibilita a expressao da fala, a busca por respostas as
perguntas colocadas pela professora. Conforme evidenciado pelo grupo 4, essa busca
estimula o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. Freire e Faundez (1985)
dialogam sobre a pratica da pergunta e ressaltam que uma educacdo baseada em
perguntas é uma educacdo criativa, capaz de estimular a capacidade humana de
assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver problemas essenciais e
existenciais, sendo assim, o préprio conhecimento.

Além de espaco formal para a construcdo do conhecimento, a escola também é
ludicidade! E zona de diverséo, lugar de brincar. Através da brincadeira, a crianca “comeca
a adquirir a motivacao, as habilidades e as atitudes necessérias a sua participacao social,
a qual s6 pode ser completamente atingida com a assisténcia de seus companheiros da
mesma idade e os mais velhos” (Vygotsky, 2007, p. 162). A brincadeira foi tema recorrente

em quatro grupos, conforme é possivel visualizar nos excertos de narrativas.

[...] A gente estuda e brinca (Grupo 1).

[...] faz muitas brincadeiras (Grupo 3).

[...]. A gente come muito. Brinca muito, aprende [...] (Grupo 4).
[...] a gente gosta de brincar e de estudar (Grupo 5).

Nos mais variados jogos imaginarios ou nos jogos com regras preestabelecidas, a
crianca é conduzida a incorporar, a transpor e a inter-relacionar as regras das brincadeiras
e da vida cotidiana em um movimento permanente de transposi¢do dessas realidades com
seus pares e com os adultos. E possivel perceber que a atividade de brincar permeia as
narrativas das criangcas e se estabelece, como diria Vygotsky (2007), como uma
necessidade na infancia.

Tendo em vista os altos indices da educacéo de Sobral, 0 municipio mantém uma
politica de avaliacdo externa permanente, realizada no més de novembro por uma
comissao instituida pela Secretaria Municipal de Educacao, conforme a Lei no 342, de 05
de marco de 2002, que dispOe sobre gratificacdo para os professores alfabetizadores da
rede municipal conforme as metas estabelecidas pela SEDUC/Sobral para cada escola.

Nessa conjuntura, é possivel identificar:

[...] aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho
dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e
significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no
ambiente escolar — ou seja, das praticas e experiéncias compartilhadas na
escola e na sala de aula (Libaneo, 2012, p. 490).

Revista Amaz6nida, Manaus, AM, vol. 9, n. 4. p. 01 — 20, 2024




ANJOS, Ana Maura Tavares dos

Essa dimensédo de influéncias € chamada de curriculo oculto porque ndo se
manifesta de forma explicita no planejamento, embora perpasse a aprendizagem. Para as
criangcas, uma das fungdes da escola é ensinar a ser bom na prova e a fazer prova. “A
escola serve para ensinar. A gente vem para estudar, fazer provas, [...]” (Grupo 3). A
presenca constante de avaliacbes externas e internas vai se coadunando com outros
fatores curriculares, como os costumes, as regras, a convivéncia familiar e social além dos
muros da escola, e desenhando a cultura escolar.

Além de narrarem oralmente, as criancas se pronunciaram em narrativas ilustradas
e reafirmaram para a Fada aquilo que gostariam de falar para as criancas do reino dos
bonecos. Seus registros sédo marcados pela presenca da escrita de textos curtos, conselhos
e desenhos coloridos que exprimem significados sobre a escola. De acordo com
Goldenberg (2016), a relagdo do desenho com a palavra esteve presente na Historia da
humanidade desde a era da Pré-Historia. “O desenho precede a palavra, na histéria e no
desenvolvimento humano e ele diz, ele conta, ele informa, ele aponta, ele sugere”
(Goldenberg, 2016, p. 208).

Trazemos um espécime da amostra de producbes narrativas graficas para
exemplificar, a partir dos desenhos de André e Fada Estrela, a caracteristica marcante dos
conselhos e da autorreferéncia positiva que as criancas tém de si mesmas, da escola como
espaco onde séo alfabetizadas e da relacédo dessa aprendizagem com as fungdes psiquicas

que precisam “aprimorar” para aprender o que lhes é ensinado.

Figura 1 — Narrativas do André sobre a escola (Grupo 1)
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Fonte: Arquivo da pesquisa.
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A narrativa de André, interpretado por uma crianca do grupo 1, € marcada pela
expressdo da dimenséao estrutural da escola. Ele registra a imagem da fachada do prédio
com duas portas (entrada e saida), uma sala de aula e, “dentro” da escola, uma professora
na frente do quadro (informac&o obtida na conversa sobre o desenho). Além da sala de
aula, André da énfase a diretoria e a biblioteca para descrever como é a sua escola, para
a Fada. O menino parece observar esse espaco a partir de uma posicao externa a esse
espaco, pois é possivel identificar elementos do entorno: a rua e a casa. Ao ser interpelado
sobre a imagem da casa, André acrescenta: “E minha casa, é perto da escola [siléncio] aqui
também é minha casa (sic)” (Diario reflexivo da pesquisa, 2018).

Sim, André observa o espaco, e nao o lugar. Para Certeau (1998), ha uma diferenca
entre lugar e espaco. O lugar é a ordem na qual os elementos estéo distribuidos na relacéo
de coexisténcia, cada um situado num lugar proprio e estavel. O espaco ndo tem
estabilidade de lugar proprio, € constituido de dimensao de mobilidade, € um “lugar
praticado” (Certeau, 1998, p. 202). Por exemplo, a escola, enquanto lugar praticado, para
a crianca, também é sua casa. A escola € lugar praticado, é espaco de entrecruzamento de
relagdes humanas.

A transposicédo da percepcgao da escola, pela crianga, como um espaco de presenca
obrigatéria para a dimensdo da satisfacdo em frequenta-la, embora permeada pelos
dissabores que eventualmente perpassam a tarefa ardua de construcéo do conhecimento,
€ um desafio para as escolas atuais.

Um caminho possivel para a superacdo desse desafio € a cultura de efetivacdo da
equidade na aprendizagem e de atenc&o aos aspectos emocionais que a escola ndo pode
perder de vista e ndo deve fazer sozinha, mas em (co)responsabilidade, ou seja, com a
familia e com as politicas publicas do Estado, como outrora enfatizado.

J& a narrativa ilustrada, da Fada Estrela, interpretada por uma menina do grupo 2,
enfatiza aspectos positivos de sua escola para as criangas do reino onde reside a Fada da
Curiosidade. Para dialogar com seus “receptores” imaginarios (criancas de outro reino),
escreve: “Ola criangas do reino, eu quero falar que minha escola € a Emilio Sendim. E é a
melhor escola do mundo. As criangas aprendem muito a escrever, ler e a prestar muita
atencao”. Ela narra em 1a pessoa e se projeta na coletividade enfatizando “as criangas
aprendem muito (sic)”, aprendem e se comportam, mantendo um nivel de atengao ao que

€ ensinado pela professora.
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Figura 2 - Narrativas da Fada Estrela sobre a escola (Grupo 2)

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Autorizar a Fada a “falar para todo mundo (sic)” é significar esse espaco balizado por
regras e liberdade, por exigéncias em avaliac6es, como uma referéncia positiva para outras
criangas que ndo conhecem sua escola.

A funcdo da Escola Emilio Sendim é legitimada pelas criangas como espago para
brincar, estudar e aprender com énfase em aspectos cognitivos e socioemocionais. Seu
propdsito é ensinar e frequentar esse espaco é condicdo para transpor posicéo social e

ascender socialmente.
CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho artesanal de investigagdo no ambito da pesquisa (auto)biografica em
Educacéao envolve andancgas interpretativas que nos conduzem ao constante cuidado na
busca pela elucidacdo das significacbes das criancas no permanente esforco de
triangulacdo de dados e articulacdo com o0s questionamentos que nos mobilizam na

pesquisa.
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Desse modo, foi possivel inferir que a EES € um espaco que busca a equidade na
aprendizagem através de acdes educativas que garantam: 1) a frequéncia; 2) a educacéao
complementar e individualizada no reforgo escolar, na escola, quando oferece aulas no
contraturno e no horario em que as criancas estdo regularmente matriculadas; 3) o
desenvolvimento de projetos pedagogicos interdisciplinares, ao longo do ano, com vistas a
efetivacdo da aprendizagem; 4) a participacdo da familia nas atividades da escola. E, a
cidade de Sobral apresenta como uma cidade de aprendentes. A escola esta inserida em
uma conjuntura de cidade educadora. Ha uma articulacdo evidente, a partir da andlise dos
aspectos histéricos e das narrativas das criancas, para a garantia da aprendizagem.

Ha evidéncias historicas, expressas nas narrativas dos(as) participantes
colabores(as) da pesquisa, de que Sobral apresenta caracteristicas de uma comunidade
de aprendizagem, uma vez que a partir de década de 1990 assumiu 0 compromisso de
garantir a aprendizagem das criangas da escola publica.

Para as criancas, a funcdo da escola € ensinar a ler e a escrever, ensinar
Matematica, valores, habilidades e atitudes necessérias a (con)vivéncia em sociedade e as
exigéncias escolares, como fazer provas. O ensino esta intrinsecamente relacionado a

aprendizagem daquilo que é “exigido” como competéncias basicas em avaliagdes externas.
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