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Resumo

Neste artigo apresentamos a trajetoria da educagéo escolar indigena no Baixo Tapajos, com énfase na experiéncia como
professor na Escola Indigena Suraraita Tupinamba. Ademais, trataremos do processo histdrico de luta politica e identitaria
étnica do Baixo Tapajos. Destaco, especialmente, a complexidade da categoria educagao escolar indigena na regiéo a
partir da perspectiva do professorado, alunos e aldeia, os limites que sao postos e que impactam diretamente no processo
escolar de criangas e jovens situados nessa area da Amazonia.

Palavras-chave: Educagéo Escolar Indigena; Povos indigenas; Relato de Experiéncia.

Abstract

In article we present the trajectory of indigenous school education in Tapajos low, with emphasis on the particular
experience as a teacher at the Suraraitd Tupinamba Indigenous School. Furthermore, we briefly present the historical
process of political and ethnic identity struggle in the lower Tapajos. We especially highlight the complexity of the
indigenous school education category in the region from the perspective of the teachers, students and village, the limits
that are placed and that directly impact the school process of children and young people located in the Amazon region.

Keywords: Indigenous School Education; Indian People; Experience Report.
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Vivéncia como professor na Escola Indigena Suraraitad Tupinamba, Rio Tapajos, Amazonia

Resumen

Neste articulo presentamos la trayectoria de la educacion escolar indigena en el Baixo Tapajos, con énfasis en la
experiencia particular como docente en la Escuela Indigena Suraraita Tupinamba. Ademas, presentamos brevemente el
proceso histdrico de lucha identitaria politica y étnica en el bajo Tapajos. Destacamos especialmente la complejidad de
la categoria educacién escolar indigena en la regién desde la perspectiva de los docentes, estudiantes y pueblo, los
limites que se le colocan y que impactan directamente en el proceso escolar de los nifios y jévenes ubicados en la region
amazonica.

Palabras claves: Educacion Escolar Indigena; Pueblos Indigenas; Relato De Experiencia.

INTRODUGAO

A Escola Indigena Suraraitd Tupinamba é uma das escolas do povo tupinamba na
unidade de conservacdo ambiental Reserva Extrativista Tapajos-Arapiuns, localizada na
Amazonia brasileira entre os municipios de Santarém e Aveiro, no Para (Figura 1). A escola
pertence a comunidade indigena da aldeia Sao Francisco e segundo informac¢fes obtidas
com liderancas do territorio tupinamba até o ano de 2021 haviam sido autodemarcados

aproximadamente 200 mil hectares de terras pertencentes a sua ocupacao tradicional.

Figura 1 — Localizacédo da Aldeia S&o Francisco, local onde fica situada a Escola Indigena
Suraraitd Tupinambéa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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O processo do despertar identitario dos povos indigenas reverbera criticas ao
modelo histérico de educacdo escolar imposto na regido desde o periodo colonial.
Enquanto educacao diferenciada, projeta-se a escola indigena de forma distinta da escola
homogeneizadora e principalmente com capacidade de transformacao da realidade social
excludente. Com isso, a existéncia da escola indigena na aldeia S&o Francisco
compromete-se com a formacéo de sujeitos criticos e autbnomos a partir de pedagogias
apoiadas no pertencimento étnico como fenémeno social dos povos indigenas que
reclamam ser ouvidos e aceitos como se compreendem e s&ao°.

No Baixo Tapajos o movimento pela educacao indigena tem embates frequentes no
campo das praticas de ensino e aprendizagem com as praticas e modelos de escolas
anteriormente implementados. Tanto com a catequese e o colonialismo instaurados a partir
do século XVII, como com os diferentes modelos expansionistas que previam a
“assimilagdo” dos grupos indigenas através da escola entre os séculos XX e XXI.

Na perspectiva das politicas publicas do Estado nacional brasileiro para a promocéo
da educacdo indigena de caréater diferenciado e pluriétnico sdo trés os principais
documentos que possuem texto fundamentando a garantia dos direitos a educacéao escolar
indigena no Baixo Tapajoés:

1. A promulgacédo da Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) a partir

de 1989 em todo territorio brasileiro, que trouxe ao cidadao indigena o direito a
educacdo, com respeito as particularidades étnicas, interculturais e de uso e
ensino da lingua tradicional.

2. A publicacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional)
(BRASIL, 1996), que traz como dever da Unido, estados e municipios, garantir o
direito a toda populacao brasileira ao acesso a educacao publica e de qualidade,
valorizando os profissionais da educacéo.

3. O Parecer V do CNE (Conselho Nacional de Educacéao) n. 14/1999 (BRASIL,
1999), que estabelece a categoria escola indigena no sistema oficial de ensino
brasileiro, conforma diretrizes para o funcionamento das escolas, e as reconhece
como escolas com ordenamentos juridicos proprios ao fixar que suas diretrizes
curriculares devem promover o ensino intercultural e bilingue, a partir da
valorizacao plena das culturas indigenas, afirmacéao identitaria e manutencéo de

sua diversidade étnica como estratégias para o bem viver indigena, com acesso

3 Povos indigenas no Baixo Tapajos: Apiakas, Arapyun, Arara-Vermelha, Borari, Jaraqui, Kumaruara, Maytapu, Munduruku,
Munduruku-Kara Preta, Sataré-Mawé, Tapajo, Tupaiu, Tupinamba e Tapuya.
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a educacéo indigena concebida de modo flexivel, adaptada a contextos politicos

e culturais no ambiente em que a escola esté inserida.
Legislacdes e decretos com regulamentacdes estdo “normatizando” o funcionamento
das escolas indigenas. Justamente por isso enfatizo a necessidade de pensarmos a
educacéao nestes espacos enquanto praticas que valorizam a tematica indigena nas escolas
de cada povo e etnia, para além do prisma tutelar. A elaboracédo e efetiva implementacao
dessas leis precisam direcionar seu olhar para a produgéo da oralidade educacional dos

grupos indigenas.
POVOS INDIGENAS NO BAIXO TAPAJOS DESPERTAM PARA SEUS DIREITOS

O entrelagamento entre as linhas da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que tratam
da garantia e da protecdo aos direitos dos povos indigenas como territorio, reproducao
cultural e educacéao diferenciada e o texto da Convengéao n. 169 da OIT (OIT, 1989), da qual
o Brasil é signatario (BRASIL, 2002; 2004) e que trata do direito de pertencimento e
autoidentificacdo e do respeito a autoafirmagéo, autorreconhecimento e autodemarcacao,
tém sido crucial para as mobilizacdes e reivindicacbes do movimento indigena no Baixo
Tapajos.

Mesmo assim, o direito a demarcacédo territorial garantido por lei para 0s povos
indigenas ndo tem sido respeitado no Brasil. A situag&o fundiaria da T. |. Tupinambd, por
exemplo, é alvo de muitos conflitos no campo juridico dos direitos territoriais e culturais de
nossa etnia. Nesse contexto, mesmo que nosso territorio tradicional seja reconhecido
juridicamente pela comissao local da Funai (Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas),
ainda ndo temos indicacdo de demarcacgédo a partir de nossa prépria territorialidade.

No Baixo Tapajos a historia do século XXI tem sido marcada pela luta politica e
identitaria dos povos indigenas. Negados desde séculos anteriores pelos “especialistas”
como aculturados, os indigenas tém realizado a revitalizacdo de sua identidade na
perspectiva da resisténcia e da tradicdo de vivéncia em suas aldeias e especialmente nas
lutas por respeito ao seu modo de vida e direitos culturais, processo que alterou algumas
das relacdes entre instituicdes e Estado (VAZ, 2010).

Com a autodeterminacdo de muitos povos indigenas a realidade das atitudes de
desrespeito, racismo e preconceito contra a diversidade pluriétnica, a diferenca cultural e o
pertencimento étnico passaram entdo a refletir na realidade social de maneira cada vez
mais evidente e velada. Durante o decorrer dos ultimos séculos os povos indigenas do

Baixo Tapajos tiveram sua integridade e direito a identidade alvos de agressividades,
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violéncias, negacdes e invisibilidades, na maioria das vezes sob 0 argumento de presuncgéo
de uma pureza étnica e ndo entendimento e exotizacdo extensiva da alteridade.

Nossas tradic6es foram reconduzidas para o centro da vida diaria das aldeias nos
diferentes territérios em uma leitura que traz a poténcia das transtemporalidades de nossas
vivéncias. Com o século XXI sendo marcado como momento decisivo da afirmacgéo étnica
de um “...] “acordar dos mortos”, um acordar de uma histéria indigena que se pensava
sepultada.” (IORIS, 2011, p. 7). Um produto das resisténcias silenciosas e discretas dos
séculos XIX e XX (VAZ, 2010).

Nesse cendrio, varias sao as ameacas que enfrentamos na defesa de nosso territorio
diariamente. Como por exemplo: as queimadas e incéndios que ameacam casas e
populacédo, préaticas criminosas causadas pela luta de posse da terra; a pesca indevida e
predatoria realizada por ndo indigenas e sem respeito as normas regulamentadoras de
pesca na regido que representa grande influéncia negativa na reprodugcdo dos peixes,
alterando também a alimentacdo na aldeia; a caca predatéria de pequenos animais, tatu,
paca, cotia, macacos, entre outros, causada pela escassez de pescado e pelo
desmatamento, em areas de facil acesso e captura. Destaco que recentemente tem
ocorrido o retorno da exploragao madeireira transvestida de “plano de manejo”.

Esse protagonismo parte da reivindicagao por direitos fundamentais que “[...] assusta
grande parte dos ndo-indigenas, que teimam em desconhecer os povos indigenas como
agentes sociais, especialmente pelo fato de exigirem direitos de forma coletiva e nao
individual [...]” (BELTRAO, 2013, p. 9). Pois os nao indigenas, ao questionarem a nossa
identidade, ignoram processos histéricos de opressao desenvolvidos em contextos de
extrema violéncia e/ou suposta afabilidade.

Essas circunstancias sociais e politicas contribuiram para a ressignificacdo da
identidade e resisténcia étnica indigena no Baixo Tapajés, sendo para nés motivo de grande
orgulho, caminho de constituicio de uma visdo de alteridade ndo pautada pelos
etnocentrismos, mas em conquistas de direitos e autonomia, pelo qual buscamos ser
respeitados em nossa humanidade. Entre as consequéncias fundamentais dos
protagonismos dos povos indigenas, desses movimentos sociais, esteve uma percepcao
critica dos proprios movimentos indigenas sobre o significado de sua ancestralidade. Esta,
por sua vez, vem se desdobrando na valorizacdo de bases étnicas e fortalecimento interno

de aldeias, em locais historicamente habitados por populac¢des indigenas.
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EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO BAIXO TAPAJOS

No Baixo Tapajés, o0 movimento pela educacdo escolar indigena tem atuado
fortemente durante os Ultimos anos. Desde 2006, o movimento indigena tem solicitado
veementemente que a Secretaria Municipal de Educagéo e Desporto (SEMED) regularize
a situacdo das escolas indigenas em cada aldeia, ao reivindicar a necessidade de inclusédo
de disciplinas que tratem da ciéncia, filosofia e histéria indigena.

A partir do ano de 2007, a educacao escolar diferenciada comecou a ser instituida
em algumas escolas da rede municipal de Santarém, Belterra e Aveiro (TAPAJOS; NETO,
2019, p. 31) e, desde 2010, esse processo vem sendo intensificado devido ao aumento no
namero de escolas de Ensino Fundamental nas aldeias e, principalmente, a partir da
incluséo de disciplinas com tematica a respeito do saber tradicional, como as disciplinas de
Linguas Indigenas e Notérios Saberes* no curriculo escolar municipal na regido de planalto
e nas escolas indigenas da regido dos rios Tapajés, Arapiuns e Maré. Em 2019, existiam
em Santarém 52 escolas indigenas cadastradas na Semed, com cerca de 2.090 alunos,
230 professores e 157 servidores (RODRIGUES, 2020, p. 858).

E possivel dizer que no século XXI essas foram importantes conquistas que
balizaram a construcdo de metodologias e ensinos pedagdgicos proprios que privilegiam
Nnossos valores sociais, éticos e educacionais indigenas. Infelizmente, nossas escolas estao
longe do que nossos antepassados sonharam, ndo atendendo a alguns requisitos
considerados categoéricos para caracterizar tal modalidade de ensino por conta da
precarizacao das instituicbes fomentadas pela burocratizacao e racismo institucional contra
os indigenas. Por esses motivos é preciso dizer que existe determinada contradicdo nas
conquistas gradativas que se tornam vitorias permanentes nas escolas indigenas
(COLARES, 2013; RODRIGUES, 2015).

O movimento pela educacéo escolar indigena no Baixo Tapajos teve em 2014 um
momento considerado histérico no tempo recente do movimento indigena quando alunos
do Ensino Fundamental da Escola Indigena Suraraitd Tupinamba tiveram aulas de Notorios

Saberes no patio da Prefeitura de Santarém. Com a preocupacdo com o descaso ha

4 As disciplinas de Linguas Indigenas (Nheéngatu e Munduruku) e Notérios Saberes referem-se ao estudo e importancia do
conhecimento tradicional e resgate de praticas culturais como artesanias, préaticas indigenas de cura, os conceitos de sagrado e local
sagrado, a musica, os grafismos, a pintura corporal e o territorio tradicional. A disciplina de Lingua Indigena apresenta entre seus
objetivos especificos o resgate e a revitalizagao cultural linguistica, enquanto a disciplina de Notérios Saberes é campo educacional
para os saberes ancestrais de cada aldeia com ensinamentos que s&o transferidos para os alunos a partir das identidades culturais
de cada povo. Ambas as disciplinas trabalham conteudos préprios que possuem complementaridade e possuem atividades que
transformam nossa floresta amazénica em sala de aula, assim como os outros espagos do ambiente de ensino de escolas que ficam
inseridas dentro da floresta.
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educacao infantil e fundamental nas suas aldeias, houve manifestacao pacifica e publica
em prol da criacdo de escolas nas aldeias dos povos indigenas em que ainda ndo havia
escolas. A atividade contou com representantes de outros grupos indigenas, como
Ministério Publico e Conselho Indigena Tapajés e Arapiuns (CITA)®.

Esse movimento reivindicou também o cadastramento das escolas indigenas das
aldeias, pois essas escolas estavam classificadas no censo educacional como escolas do
campo e ndo como escolas indigenas, questdo que segue a antitese que é o modelo de
politica educacional das relacdes étnico-raciais implementado pela Semed. Questionou-se
da prefeitura de Santarém os motivos pelos quais tentou-se transferir a responsabilidade
da educacéo escolar indigena, em ambito municipal, para a esfera estadual, porque assim
as demandas dos aldeados e do movimento indigena teriam maiores dificuldades de serem
ouvidas pelo executivo em nivel estadual, ficou caracterizado que a Semed se recusava a
cumprir as legislagbes da educacao escolar indigena, ou seja, ndo queriam aceitar a
existéncia das escolas indigenas. A Justica Federal foi acionada e concedeu liminar
determinando que a prefeitura de Santarém realizasse no prazo de 90 dias consulta prévia
as aldeias no intuito de estipular normas e estrutura das escolas (MPF, 2014).

Rodrigues (2016) tem analisado a educacdo escolar indigena como o0 espaco que
temos para fortalecer uma pedagogia contra-hegemaonica a luz do movimento de afirmacéao
étnica, em que podemos pensar em uma escola indigena, mesmo com suas contradicoes
de inclusdo, que se torne estratégica na luta por reconhecimento aos pertencimentos
étnicos tratados através de estudos e disciplinas que tratam do resgate cultural.

Para apresentar a categoria educacdo escolar indigena no Baixo Tapajoés,
Rodrigues (2014) chama a atencao para dois momentos histéricos importantes: o primeiro
partiu das inquietacdes dos professores indigenas da terra indigena Cobra Grande, que em
2003 comecou a questionar a chamada educacdo escolar burguesa como Unica via de
ensinamento das escolas indigenas naquela época. E em 2006, o segundo momento,
adveio de quando a Escola Borari, da Vila de Alter do Chéo, passou a ser reconhecida
como escola indigena, e também quando a Escola Dom Pedro Il, situada no planalto
santareno, com alunos das etnias Munduruku e Apyaka, fez um movimento de resgate e

revitalizagéo cultural ao ser renomeada sob o nome de Kairo Daybe (Guerreiro da Paz).

5 Estes protestos aconteceram porque a Prefeitura de Santarém nao aceitava que os povos indigenas do baixo Tapajés reclamassem
pelos seus direitos educacionais assegurados na Constituicao Brasileira (BRASIL, 1988). Algo que chama atengdo é ponderar a
maneira como este caso foi retratado na midia local, nos grupos de WhatsApp circulavam diversas reportagens e noticias que traziam
titulos retratando os participantes do movimento como invasores e depredadores que “invadiram” o patio da Prefeitura de Santarém,
quando na verdade os indigenas estavam protestavam pacificamente.
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Essas escolas indigenas sé@o pioneiras na oferta de disciplinas como Historia Indigena,
Notérios Saberes e Lingua Munduruku e Apyaka, ministradas por professores indigenas
locais.

Através do estudo da legislacdo educacional indigena, Rodrigues (2020) afirma que
é possivel termos escolas indigenas com curriculos e diretrizes proprias que respeitem o
fluxo da aprendizagem cultural de uma determinada aldeia. Porém, mesmo essa legislacao
a favor da implementacéo da educacédo indigena tem gerado conflitos sobre o entendimento
de qual escola cada aldeia/etnia pretende ter para seus filhos. Tendo em vista que a
implementacdo incorreta de politicas publicas, que ndo estdo em consonancia com a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e demais normas que tratam da educacéo indigena,
traz dificuldades na realidade escolar que vivenciamos no nosso cotidiano em aldeia.

Para haver escola indigena € necessario reconhecer o bem viver de cada aldeia e
permitir a preservagéo territorial e do espago ambiental (RODRIGUES, 2018), e, com isso,
entender que a importancia da presenca e histéria dos povos indigenas em materiais
didaticos e curriculos escolares deve residir no intuito de ndo abordar a tematica indigena
apenas durante datas comemorativas, mas no cotidiano das escolas indigenas (SILVA;
RODRIGUES, 2019).

Afirma-se que mesmo com todas as adversidades possiveis a educacédo escolar
indigena tem operado nas aldeias mesmo que em situacéo calamitosa de precarizacao do
ensino, num contexto de inadequacédo das pedagogias oficiais que sdo colocadas nas
aldeias forcadamente e que impedem que os indigenas tenham emancipa¢do enquanto
sujeitos conscientes e reflexivos (RODRIGUES; LOMBARDI, 2016).

Cabe ressaltar que existem poucos estudos que tratam da educacdo escolar
ambiental na perspectiva dos indigenas. Malcher e Silva (2022) indicaram que tal assertiva
comeca pela visdo de perda e preservacdo da biodiversidade amazénica e de
desenvolvimento sustentavel. Bem como alguns autores que tem se preocupado com a
tematica de reflexdo e elaboracdo de instrumentos para o enfrentamento do racismo e
discriminacd@o contra os indigenas no contexto escolar nas aldeias e nas cidades. Nesse
sentido, ha experiéncia em contexto urbano em que sédo questionadas as visées estruturais
e imagéticas que dizem ndo haver mais a existéncia do racismo, em que a sua hegacao
perpassa pelo racismo institucional velado e excludente (HARAYAMA et al., 2021).

Além dessas discussfes, um dos grandes problemas que enfrentamos é a auséncia
de oferta de Ensino Médio nas aldeias, um motivo para migracao de indigenas para o meio

urbano. Um dos aspectos que precisam ser questionados € a problematica relatada nas
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aldeias de que salas de aula no Ensino Médio no Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino Indigena (PARA, 2014) s6 podem ser formadas com nimero minimo de 12 alunos®,
com isso a auséncia de turmas nas escolas de Ensino Fundamental indigena ja existentes
gera obstaculos para que os indigenas em suas aldeias tenham acesso a etapa final da
educacéo basica segundo a LDB (BRASIL, 1996).

Por exemplo, em relacéo ao Ensino Médio, a educacao escolar indigena diferenciada
tem sido ocultada e negligenciada e as escolas ndo comportam disciplinas especificas que
tratem dos saberes locais e diversidade cultural. Mesmo que esse direito seja garantido
pela lei do Sistema de Organizac&o Modular de Ensino Indigena (PARA, 2014) a educacio
escolar indigena diferenciada ndo é realizada, além disso, é latente a existéncia de
profunda auséncia de professores indigenas nessa modalidade de ensino.

A manutencdo das escolas indigenas municipais € precaria e inexistente. Com isso,
nossas escolas indigenas sofrem com o funcionamento de estruturas didaticas
improvisadas e inapropriadas para atividades de educacdo, com a desvalorizacdo nos
proventos dos professores indigenas que possuam curriculos atualizados e a nao
profissionalizac&o de professores que estdo na escola somente pelo capital atribuido a sua
profissdo sem se validar de seu carater social da sua profissdo e com formacgdes
devassadas e muitas vezes com nenhum tipo de formacdo académica relacionada a
educacédo indigena. Entdo, até que ponto podemos dizer que existem escolas mantidas
totalmente pelo Estado, quando na verdade s&o os indigenas que tém erguido por vezes
as instalagbes prediais das escolas?

A forma de composicdo das escolas que sdo formadas pela organizacédo do tipo
Escola Polo, Escola-Anexa e do tipo Escola — Salas-anexas revela que algumas escolas
ficam em segundo plano no que concerne a seus direitos a estrutura adequada para o bom
funcionamento escolar. Além disso, outro ponto que é ausente em nossas escolas é a oferta
de ensino religioso de matriz indigena e da utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem, como na organizacdo escolar com um curriculo escolar que
considere as praticas socioculturais e linguisticas dos nossos povos. Percebemos néo

apenas a auséncia desses temas no curriculo e “normatizagcbes” da educagao, mas também

6 Em reunido de interesse escolar realizada na aldeia Sao Francisco foi informado pela coordenagéo responsavel pelas escolas com
Sistema de Organizagao Modular de Ensino Indigena (PARA, 2014) no Baixo Tapajés que 12 era o nimero minimo de alunos para
compor uma turma do Ensino Médio. Pesquisei legislagéo que abalizasse essa exigéncia e ndo encontrei informagao no Regimento
Escolar das Escolas Publicas Estaduais de Educagao Basica (PARA, 2005), além disso a LDB deixa este quantitativo minimo em
aberto (BRASIL, 1996), no ambito nacional néo existe informagéo no “perigoso” “novo Ensino Médio” (BRASIL, 2017) Ultima
“atualizacdo” do Ensino Médio brasileiro que foi reestruturado e previu nos Ultimos 5 anos nova organizag&o curricular classificada
como formagéo geral basica, conteudos flexiveis e projetos integradores.
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um curriculo que ainda ndo contempla nossos anseios e tampouco nossos direitos, €
necessario equilibrio no curriculo.

Pedagogias sdo postas impositivamente nas nossas aldeias, entretanto, é porque a
ideia de escola, e toda sua génese, tem um padréo, entdo escolas nas aldeias ja existem
h& muito tempo — algumas —, nasceram nessa pedagogia ocidental, estamos observando
esse cenario atentos para pensar em possibilidades de melhorias nas escolas. E a ideia €
que possamos construir ndo apenas escolas, de fato, indigenas, mas pedagogias proprias

gue tenham em seu cerne desenvolver plenamente as criancas e jovens.

EXPERIENCIA COMO INDIGENA PROFESSOR: DO FAZER CIENCIA NA ALDEIA A
APLICACAO DE MATERIAIS DIDATICOS POSSIVEIS

A educacédo escolar indigena vem sendo amplamente abordada durante o século
XXI, sendo utilizada como ferramenta de resisténcia pelos povos indigenas. Sabemos que
o estilo de ensino pedagdgico escolar ainda esta imensamente pautado no ensino de uma
educacado escolar indigena que ndo contempla os protagonistas e impede que ocorram
discussdes sobre as formas indigenas de aprendizagem.

Nesse sentido, a educacéo escolar indigena ganhou forca no Baixo Tapajos desde
o final do século XX, com cada vez mais parentes (termo usado como simbolo de irmandade
coletiva para referenciar as pessoas indigenas de diferentes territorios e etnias) ocupando
espacos nas instituicbes como professores/pesquisadores/pensadores/intelectuais
indigenas que tém buscado pensar a educacdo escolar para seus povos. Isso é
significativo, haja vista que a escola tem sido sempre considerada como uma instituicdo
exdgena a cultura dos povos indigenas originarios e, como tal, ainda prevalece o modelo
que se constituiu historicamente, que visava a integracao do indigena a sociedade nacional.
Ocupar esse lugar de “pensar’ a educagao, a partir dos indigenas, €, sem davida, uma
conquista. Na Escola Indigena Suraraitd Tupinambd, na qual sou professor (Figura 2)’,
atualmente leciono os componentes curriculares de Historia, Estudos Amazonicos e
Geografia para o Ensino Fundamental Il. Em minha atividade docente tenho embutido

discussdes acerca de um programa escolar indigena que trabalhe a valoracao e relevancia

7 Estive como professor de Historia no Ensino Fundamental |l na escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, na aldeia de Lim&otuba,
entre margo de 2020 e dezembro de 2021, isso representou para mim assumir grande compromisso com o ensino em uma aldeia
que fica distante cerca de 20 km da margem do rio Tapajés e da aldeia Sdo Francisco, experiéncia que em conjunto com alunos e
colegas aprendi a valorizar ainda mais outras realidades escolares. Apos dois anos de atividade, em reunido da comunidade escolar
ocorrida em dezembro de 2021 na aldeia Sao Francisco, ficou decidido que assumiria a disciplina de Geografia na Escola Indigena
Suraraita Tupinamba a partir de fevereiro de 2022, devido a aposentadoria da professora responsavel.
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do ensino da nossa cultura e cosmologia, com énfase no conhecimento tradicional e resgate
de praticas culturais como artesanias, musica, grafismo e pintura corporal, mais

especificamente a reinsercao e revitalizagcdo em nossa cultura ancestral (Figura 3).

Figura 2 — Escola Indigena Suraraita Tupinamba em meados de 2022, antes de ser pintada nas
cores pertencentes ao municipio de Santarém, vista da ponte da aldeia S&o Francisco.

Fonte: Dados s ) e da
pesquisa, 2023.

Na explanagcdo das aulas busco aplicar dentro de meus conhecimentos prévios
contetdos curriculares com base em nossa cultura e modos proprios de constituicdo do
saber. Acredito que minhas praticas como professor impulsionam fortemente os alunos na
direcdo de um desenvolvimento escolar étnico capaz de refletir sobre nossa filosofia cultural
e 0s marcos de uma educac¢do escolar que possua identidade tupinamba.

Um dos pontos de divergéncia em sala de aula € o uso de livros didaticos
inadequados no cotidiano da escola indigena. Os livros didaticos utilizados em sala de aula
— que para serem usados em aldeias devem obedecer a um conjunto de normatizacdes
previstas na legislacdo educacional — sdo provenientes do Programa Nacional do Livro
Didatico e do Material Escolar (PNLD) e pouco abordam sobre a tematica da cultura
tupinamba e da cultura indigena de modo geral, ndo cumprindo critérios que tratam da
valorizacdo das culturas diferentes, embora a legislacdo indique a necessidade de
producéo e aquisicdo de materiais didaticos especificos para nossa escola indigena.

Figura 3: Processo de aula ritual durante as festas da semana da consciéncia indigena de 2022,
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com ensino da lingua, cosmologia e cantos de resisténcia do Povo Tupinamba.

Fonte: Dados
da
pesquisa, 2023.

Grande parte dos problemas dos livros escolares pode ser extraido dos textos e
imagens que apresentam muitos equivocos na abordagem da tematica indigena em uma
visdo estereotipada e eurocéntrica do indigena. Os livros didaticos escolares de Geografia,
por exemplo, utilizam pouquissimos referenciais toponimicos dos povos indigenas, ndo
correspondendo a minhas expectativas enquanto professor em uma escola indigena. Essa
problematizagdo da auséncia de livros que evidenciem a tematica indigena em nosso
material didatico ocorre desde a escolha desses materiais, que nao € realizada pelos
professores indigenas, mas sim pelas gestées municipais que pensam primeiramente nos
“‘numeros” e recursos financeiros, milhdes de reais disponibilizados todos os anos para
aquisicao de material didatico.

Para superarmos as formas de representacao preconceituosa dos povos indigenas
nos livros didaticos escolares no Ensino Fundamental é necessario escrever outra historia
nesses livros, que perpasse pela valorizagdo dos povos indigenas e, consequentemente,
pela producdo de novos materiais escolares, principalmente por livros com contetdos
didaticos que estimem as culturas indigenas. Essa perspectiva auxilia inclusive no problema
do racismo, pois 0s estudantes, ao lerem determinados livros, precisam encontrar-se nas

paginas do material escolar e perceber sentido étnico e educacional em sua
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autoidentificacdo cultural, portanto, os livros escolares indigenas devem apresentar
conteudos que discutam a diversidade de povos, com espaco para as historias indigenas
locais (Figura 4). Por isso a importancia de estimular a formacdo de material didatico

préprio, produzido a partir das perspectivas dos educadores da nossa etnia.

Figura 4 — Espaco educacional tradicional interno da escola.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Nesse sentido, apresento algumas experiéncias docentes realizadas com alunos do
Ensino Fundamental Il na Escola Indigena Suraraitd Tupinamba durante o primeiro
semestre de 2022, a partir de meus planos de curso, planos de aula e diarios de classe,
construidos sob a perspectiva da educacdo escolar indigena, também baseados nas
producdes cientificas realizadas por indigenas na nossa T. |. Tupinamba (JESUS, 2022):

e Na disciplina de Geografia, ministrada no 6° ano, temos realizado atividades
cartograficas na unidade tematica “Escalas e conexdes”, ao produzir desenhos e
mapas da escola e da aldeia, partindo da percep¢ao do que os alunos apresentam
sobre o significado do territorio. As atividades foram realizadas com os alunos do 7°
ano, com o objetivo semelhante de observar a percepc¢ao das criangas indigenas a
cerca desses espacos. As atividades sao realizadas apds algumas aulas de carater

tedrico, nas quais tratamos dos chamados elementos naturais e/ou culturais
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presentes em paisagens.

e Na disciplina Estudos Amazobnicos, no 7° ano, estabelecemos a unidade tematica
“‘Povos indigenas no Baixo Tapajés”, que conta com uma abordagem sobre a
trajetéria dos povos indigenas na regido durante o chamado periodo histérico. Em
uma segunda unidade tematica trabalhada no 7° ano, denominada “Teorias do Bem
Viver”, tratamos primeiramente dos conceitos sobre aquilo que ndo é considerado
bem viver sob grande parte dos olhares dos povos indigenas, para depois
conversarmos e aprendermos em sala de aula sobre o que os alunos consideravam
como aspectos importantes do bem viver sob os diferentes olhares indigenas.

e No contetdo da disciplina de Histéria, ministrada para o 8° ano, temos a unidade
tematica “Histéria antiga da Amazobnia”, que trata, através de narrativas
arqueologicas e indigenas, das caracteristicas das principais periodizagbes do
povoamento humano amerindio no continente americano nos ultimos 20.000 A.P.
(anos antes do presente). Nessa unidade sédo apresentados alguns conceitos sobre
periodos como Quaternario, Pleistoceno e Holoceno, e buscamos pensar interfaces
com as visfes culturais sobre as diferentes épocas da natureza e da Terra.

e Na disciplina de Estudos Amazbnicos, no 8° Ano, a unidade temética que
trabalhamos foi nomeada de “Caracterizacao e histérico da Aldeia Sao Francisco”.
Nessa unidade tratamos de aspectos ambientais da paisagem onde ficam inseridas
escola e aldeia, em consonancia com aulas a respeito de momentos historicos e
dramaticos vividos pelo nosso povo, seja na aldeia ou em espacos urbanos nos
altimos 10 anos. Utilizamos acervo digital de mais de 300 fotografias sobre
vegetacao, lagos, igarapés, rocas, artefatos arqueoldgicos e habitacbes na aldeia.

e Na disciplina de Estudos Amazénicos, ministrada para o 8° e 9° anos, temos
realizado atividades que envolvem pesquisas de campo. Apés explicar as diferencas
existentes entre a nomeacao cultural que damos para a biodiversidade em nossa
floresta e casa e a perspectiva da sistemética, que é uma maneira positivista de
organizacdo do mundo animal e vegetal, foi requerido dos estudantes que
buscassem em sua casa, aldeia e cotidiano de vivéncia, nomes de plantas utilizadas
em praticas de cura, alimentacdo, arquitetura doméstica, de acampamentos e de
manufatura de embarcagbes. Um dos objetivos das atividades foi conhecer e
compreender mais sobre nossas riquezas e sabedorias, a fim de entender quais as
relagBes entre plantas e outras formas de nomeacgéao referentes a nossa cultura e

lingua indigena.
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e Durante o més de abril de 2022 realizamos em conjunto com os professores de
Notérios Saberes e Lingua Indigena Nheengatu aulas com as turmas do Ensino
Fundamental Il. Nas aulas trabalhamos com “A receita do seu Orla (do seu Payé)”,
na qual tratamos de temas como o resgate da cultura indigena em nossas vidas e a
revitalizacdo dos conhecimentos dos remédios indigenas, trazendo a importancia de
retorno da utilizacdo de nossos remédios naturais. A experiéncia produziu a Tabela
1, que é uma correlagdo entre doencas que sdo comuns na aldeia, informadas pelos
estudantes na primeira linha e alguns dos métodos tradicionais de préticas de cura
dessas doencas, principalmente a partir da utilizacdo de materiais vegetais e praticas

indigenas de conhecimento.

Quadro 1 — Relacao de trocas de conhecimentos pautados em aulas compartilhadas com as
disciplinas de Notorios Saberes e Lingua Indigena Nheengatu

\I/ESIQ)SIEEE'; DESMENTIDORA DOR DE FERIMENTOS E DOR DE
E QUEBRADURA | ESTOMAGO | CORTE NA PELE | BARRIGA
(EXIPLA)
Makak-Sip6 (o leite Cha da
Mukura-Kaéa e tirado no pau serve Leite de Pido Leite de
: Casca da :
Makassa para desmentidura , branco Virolsa
. Carapanauba
no joelho)
Fruta-péo
: ”.“St“rada coma Com Pau Sumo do
Vassorinha minhoca torrada e A - -
Veronica Ingaxixica
0 0sso do Macaco
Prego
Apé Matapi Uixi branco - -
Pido-Roxo - Unha de gato - -
Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
CONSIDERAGOES FINAIS

O fendbmeno social das mobilizacdes étnicas dos povos indigenas do inicio do século
XXI contestou a premissa historica “oficial” que declarava como ndo existentes as
sociedades indigenas do Baixo Tapajés. A critica a tal proposicao é realizada como parte
do questionamento aos processos de invaséo europeia e de colonizacao, que conformaram
uma maneira de producéo do pensamento que tenderia a mitigar as populacdes indigenas,

fadadas ao desaparecimento e, por conseguinte, a inexisténcia.
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Nesse sentido, a escola indigena e a conquista dela ndo podemos atribuir somente
a visdo da imposicéo das legislacdes sobre as aldeias, territorios e escolas indigenas, mas
podemos entendé-las como reflexo dimensionado das reclamag¢fes dos povos indigenas
contra a ndo execucao de leis que tem seu descumprimento estendido por mais de 30 anos
e que ainda n&o sairam do papel. E preciso um exame da educac&o escolar indigena que
ultrapasse o estado como definidor e regulamentador, tendo em vista o olhar diferenciado
do pertencimento étnico indigena e que este possui agéncia na constituicdo social,
contribuindo mais que formalmente na conformacéo das legislac6es e normativas sobre a
educacao escolar indigena.

Meu objetivo enquanto indigena professor tem sido aplicar planos de cursos que
comtemplem a educacgédo indigena diferenciada e pluriétnica. Mesmo porque ainda sdo
comuns nas escolas indigenas relatos de nossos alunos de que mesmo atualmente
estudando em uma escola indigena ainda sofrem com o racismo de colegas, professores e
de liderancas comunitarias nao indigenas, devido a auséncia de respeito e ao
desconhecimento sobre o que significa pertencer a uma etnia indigena na Amazénia.

Durante minha experiéncia, percebo que nosso direito a educacao escolar nao é
aplicado corretamente pelas instituicbes governamentais responsaveis em garantir a
aplicacao efetiva desses direitos educacionais, que pouco sao aplicados na realidade
concreta do campo educacional nas aldeias do Povo Tupinamba. Em conjunto com isso,
percebo que a educacédo/formacao continuada de indigenas professores das aldeias nao
esta sendo respeitada, fazendo com que eles permanegam por determinados periodos sem
aprimoramento e especializacéo técnica educacional em sua area de trabalho.

Assim, tratar as histérias indigenas no Baixo Tapajés como a manifestacdo de
resisténcia por parte dessas populagdes significa construir contranarrativas as ideias de
apagamento, aculturacdo e homogeneizacdo impostas desde os tempos coloniais. Assim,
resistir e desmistificar as confusdes criadas em relacdo aos povos indigenas no Baixo

Tapajés significa produzir rompimentos com o colonialismo.
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