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Resumo

O artigo analisa a politica para a educagéo escolar indigena (EEI) brasileira e do estado do Parana, em especifico as
principais legislacdes paranaenses que orientam a organiza¢do da EEI no territério estadual. Para tanto apresenta o
panorama da escola intercultural como express@o da politica educacional alinhada as orientagbes dos organismos
internacionais que fundamentou a politica educacional brasileira em todas as modalidades. Fundamentados na
concepcdo materialista histérica das categorias Estado, politicas internacionais e reestruturagdo neoliberal, foram
analisados documentos nacionais e estaduais, evidenciando-se que o projeto de educagéo intercultural permitido pelo
Estado brasileiro aos povos indigenas, no momento de grandes movimentos sociais nos anos de 1980, alinhou-se a uma
agenda conduzida e propagada por agéncias e organismos internacionais como uma estratégia de consenso para a
implantagdo das reformas neoliberais. Esta politica educacional elaborou e aprovou um extenso volume de leis
possibilitando mudangas em todos os &mbitos das escolas indigenas, para negociar 0 consenso, porém, que ndo se
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viabilizam na pratica, pois escolas indigenas permanecem com espagos fisicos inadequados, auséncia de concursos
publicos para contratagéo de professores e técnicos indigenas, auséncia de materiais especificos e formacéo inicial e
continuada de professores. Na gestéo escolar sdo poucos os diretores e pedagogos indigenas nas escolas.

Palavras-chave: Educag&o Escolar Indigena; Politica Educacional; Legislagdes Paranaenses.

Abstract

The article analyzes the policy for indigenous school education (EEI) in Brazil and in the state of Parana, specifically the
main laws in Parana that guide the organization of the EEI in the state. In order to do so, it presents the panorama of the
intercultural school as an expression of the educational policy aligned with the guidelines of international organizations
that founded the Brazilian educational policy in all its modalities. National and state documents were analyzed through the
historical materialist conception of State, international policies and neoliberal restructuring, showing that the project of
intercultural education the Brazilian State allowed the indigenous peoples at the time of major social movements in the
1980s was aligned to an agenda led and propagated by international agencies and organizations as a consensus strategy
for the implementation of neoliberal reforms. This educational policy elaborated and approved an extensive volume of laws
enabling changes in all areas of indigenous schools, to negotiate a consensus, but which are not feasible in practice, as
indigenous schools remain with inadequate physical spaces, insufficient hiring of indigenous teachers and technicians,
absence of specific materials or initial and continued teacher development. In school management, there are few
indigenous directors and coordinators in schools.

Keywords: Indigenous School Education; Educational Policy; Parana Politics.

Resumen

El articulo analiza la politica de educacion escolar indigena (EEI) en Brasil y em la provincia del Parand, las principales
leyes paranaenses que orientan la organizacion de la EEI. Para ello, presenta el panorama de la escuela intercultural
como expresion de la politica educativa alineada con las directrices de las organizaciones internacionales que fundaron
la politica educativa brasilefia en todas sus modalidades. Con base en la concepcion materialista historica de las
categorias Estado, politicas internacionales y reestructuraciéon neoliberal, se analizaron documentos nacionales vy
estatales, mostrando que el proyecto de educacion intercultural permitido por el Estado brasilefio a los pueblos indigenas,
com los grandes movimientos sociales en la década de 1980, alined una agenda liderada y propagada por organismos y
organizaciones internacionales como estrategia de consenso para la implementacién de reformas neoliberales. Esta
politica educativa elabor6 y aprobé un extenso volumen de leyes que permiten cambios en todos los &mbitos de las
escuelas indigenas, para negociar un consenso, pero que no son logrados en la practica, ya que las escuelas indigenas
continian con espacios fisicos inadecuados, falta de licitaciones publicas para la contratacion de maestros indigenas y
técnicos, ausencia de materiales educativos especificos y de formacion inicial y continua del profesorado. En la gestion
escolar, todavia hay pocos directores y pedagogos indigenas en las escuelas.

Palabras claves: Educacion Escolar Indigena; Politica Educativa; Legislacion Paranaense.

INTRODUGAO

O Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-histéria (LAEE) da Universidade
Estadual de Maringa (UEM) desenvolve, desde 1997, diversas modalidades de projetos
interdisciplinares de extensao, ensino e pesquisa, de modo interdisciplinar e abrangendo
diferentes areas do conhecimento, ha mais de 20 anos atua com pesquisas de campo,
estudos bibliograficas/documentais e formacdo de novos pesquisadores, 0s quais
possibilitam conhecimentos e intervencfes pedagodgicas em diferentes terras indigenas no

Parana.
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O desenvolvimento dessas atividades no LAEE constituiu os elementos tedricos,

metodoldgicos e os dados que resultaram na tese de doutoramento intitulada “Os Guarani
no norte do Parana: cultura corporal e educagao escolar indigena” (MILESKI, 2018). Dentre
0s objetivos especificos da referida pesquisa, buscou-se compreender a organizacao sécio-
histérica desses povos e suas relagdes com a atual politica educacional. Para tanto,
realizou-se uma incurs@o nos fundamentos historicos do Estado (ENGELS, 2010; MARX;
ENGELS, 2007a, 2007b, 2010), da reestruturacdo neoliberal (HARVEY, 2011) e politica
educacional. Nesse artigo apresentamos um recorte desse estudo que possibilitou
examinar e analisar as principais legislacdes e regulamentos do estado do Parana, como
expressdo do alinhamento das politicas estaduais as demandas de uma agenda neoliberal
para a educacao.

Aproximar-se deste objeto demanda compreendé-lo em seu contexto historico,
social, econdémico e politico, seus nexos com a totalidade e suas contradicGes situadas a
partir das décadas finais do século XX. Nesse periodo promulgou-se a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada e que
representou a abertura democratica das instituicbes no pais, como resposta do Estado as
demandas dos movimentos sociais da época com reivindicagdes de direitos no periodo.
Neles estdo inseridos os movimentos indigenas que, com diferentes estratégias de
organizacdo e muitas lutas, obtiveram garantias legais na Constituicdo de 1988. No titulo
VIIl, que trata “Da Ordem Social” e temas relacionados ao convivio social, encontram-se
direitos indigenas nos Artigos 210 e no Capitulo VIII, intitulado “Dos indios” e composto
pelos artigos 231 e 232, que asseguram, respectivamente, o direito ao uso das linguas
indigenas e dos processos proprios de aprendizagem, bem como sua organizacao social,
seus costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, além dos direitos originarios sobre as terras
gue tradicionalmente ocupam (BRASIL, 1988).

Essa Carta Magna, organizada em um contexto de crise econémica internacional,
acompanhou as legislacbes, normas e regulamentos internacionais (UNESCO, 1951;
UNESCO, 1954; UNESCO, CEPAL, OEA, 1979; UNESCO 1982) que orientaram e ainda
orientam as politicas para as populagdes indigenas em geral e, em especifico, as politicas
para a EEI. Essas regulamentag®es foram criadas em muitos paises da Ameérica Latina, no
mesmo periodo e sob 0s auspicios de organismos e agéncias internacionais como a
UNESCO, o FMI, o Banco Mundial, entre outros.

No bojo dessa organizacdo politica para a educacdo, apresentamos, neste artigo,

como as politicas internacionais e a reestruturacdo neoliberal podem ser tomadas como
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categorias que nos possibilitam compreender as relacdes do Estado brasileiro com a EEI.
Mais especificamente, objetivamos analisar os documentos do estado do Parand que
norteiam e regulam a educacdo escolar indigena, a partir desses pressupostos,
evidenciando as nuances de atuacéo dessa politica, bem como as possibilidades colocadas
para a EEI no estado.

Para tanto, organizamos o texto em dois topicos, inicialmente tratamos das politicas
internacionais neoliberais e o contexto para a EEI no Brasil, no qual discutimos brevemente
como essas politicas oriundas dos paises centrais do capitalismo se propagam atingindo
as reestruturacdes educacionais dos paises que se alinham a esses organismos, em busca
de linhas de créditos e financiamentos. No item seguinte, buscamos considerar como esse
alinhamento a politica internacional se expressa nas legislacdes e regulamentos do estado
do Parana para a EEI.

A escrita deste artigo é resultante de parte das pesquisas de tipo etnografico e
documental sobre a educacéao fisica e as praticas corporais tradicionais nas comunidades
Guarani no norte do Parana (MILESKI, 2018). Esse estudo utilizou coletas de dados
qualitativas e quantitativas, tomando em conta a descri¢do e a analise histérica (ANDRE,
2012). Buscamos tecer 0s nexos e as relagdes com a totalidade dos dados coletados para
apreender e explicar a realidade, partindo de pressupostos reais que consideram 0s
homens, bem como a sociedade que construiram, em seu desenvolvimento histoérico real
sob determinadas condicbes (MARX e ENGELS, 2007a).

AS POLITICAS INTERNACIONAIS NEOLIBERAIS E O CONTEXTO PARA EDUCAGAO
ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

As concepcbes que fundamentam as analises apresentadas neste artigo
compreendem que as criacbes humanas, isto é, a producdo e a reproducdo da vida
humana, so lhe sdo possiveis a partir do trabalho como atividade sensivel dos homens
(MARX; ENGELS, 2007). Assim, resultante do trabalho, a producdo da vida humana
assentada sobre uma base econb6mica produziu concomitantemente ideias politicas,
juridicas, estéticas, filosdficas, religiosas, educacionais e, por que ndo acrescentar a essa
lista, ideias esportivas, atividades gimnicas, jogos, recreacfes. Para essa concepcéo, a
medida em que fatores econdmicos determinam outras instancias da vida, sédo por elas
também influenciados. A constatacdo e observacdo empirica permite apreender 0os nexos
entre esses fatores e a totalidade das relagdes sociais (MARX; ENGELS, 2012) e, nesse

sentido, compreender como os discursos, a logica e a racionalidade que operam nesses
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documentos produzidos no estado do Parana sao justificadas e alinhadas as reformas

produzidas pelos organismos e agéncias internacionais (SHIROMA, CAMPOS E GARCIA,
2005).

Dessa forma, a aproximacdo com a educacdo escolar indigena e a politica
educacional, da-se por meio da observacéo e da constatacdo, ou seja, por via empirica,
compreendendo esses fatores da vida humana como parte de uma totalidade. Nesta
concepcao, é preciso apreender 0s nexos entre esses fatores e sua relacdo com o Estado,
com as politicas internacionais e o neoliberalismo para compreender porque se constituiu
um extenso volume de leis e documentos que ordenaram mudancas em todos os ambitos
das escolas indigenas, que néo se viabilizaram, porém, na realidade de tais escolas no
estado do Parana.

As diversas experiéncias de reestruturacdo econdmica em termos de ideologia
neoliberal datam dos fins dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, realizadas em diversos
paises como China, Peru, Inglaterra e até mesmo na cidade de Nova York (HARVEY, 2011).
Essas politicas estruturais foram encabecadas pelos organismos e agéncias internacionais
como a Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), o Fundo Monetério Internacional e o Banco
Internacional de Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD - Banco Mundial).

A educacédo passou a ser um dos principais focos de financiamento do Banco
Mundial e, juntamente com a saude, tornou-se importante eixo de crédito e assisténcia dos
paises periféricos. Ja na década de 1960, o Banco definiu os principios e diretrizes de sua
politica. Além da educacdo elementar, do desenvolvimento das competéncias e da
integracdo para o mercado, as diretrizes do Banco Mundial passaram a enfatizar a criacao
de padrdes de eficiéncia nos sistemas de ensino e na gestao de recursos, além da utilizacao
de métodos inovadores e de baixo custo (FONSECA, 1997, p. 169). Evidencia-se nos
planos educacionais do periodo, a ado¢cdo do modelo empresarial da “Administragao por
Objetivos” que orientou uma educacéao para as atividades produtivas, cuja base doutrinaria
se consolidou nas teorizagcbes do capital humano e no enfoque de mao-de-obra
(FONSECA, 2009, p. 160).

Na década de 1980, o Banco passou a sinalizar o interesse no desenvolvimento da
gestao autbnoma do setor. Na década de 1990, iniciou a elaboracédo de diretrizes alinhadas
aos ideais de outras agéncias multilaterais. A educacdo passou a fazer parte dos
financiamentos e das politicas do Banco Mundial. As condi¢cdes de concessao de crédito
marcam o que Dale (2004, p. 454) chamou de “[...] passagem através da qual a [Cultura

Educacional Mundial Comum] CEMC é expandida de uma ‘emulagéo voluntaria’ para um
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‘ajustamento coercivo’, pois o Banco Mundial tem tornado o financiamento educacional
dependente da adogéo de énfases e abordagens especificas” (DALE, 2004, p. 453).

Pode-se observar um verdadeiro aparato mundial de propagagao por meio de
conferéncias globais (Estocolmo, 1972; Montreal, 1987; Rio, 1992; Cairo, 1994;
Copenhague, 1995; Beijing, 1995) sobre temas comuns a humanidade promovidas pela
ONU (RIZO, 2012), que propagandearam por todos os cantos do planeta os ideais das
politicas de consenso, de tolerancia, as quais objetivavam o controle e a garantia de que
as estruturas da sociedade capitalista ndo fossem questionadas, sobretudo pelos
movimentos sociais.

O ano de 1990 foi declarado como o Ano Internacional da Alfabetizacao pela Unesco
gue, juntamente com a ONU e o apoio do Banco Mundial, promoveram um ciclo de doze
conferéncias ao longo daquela década, comecando com a Cupula Mundial para a Infancia
— Nova lorque, 1990 — e a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos — Jomtien,
1990. No ano de 1991, o Banco Mundial estabeleceu um aparato técnico normativo de
protecdo dos povos indigenas e do meio ambiente, por meio da Diretiva Operacional 4.20,
cujas condicdes precisavam ser cumpridas pelos paises que realizassem qualquer
empreendimento financiado pelo “[...] BM (como a construgdo de hidroelétricas e
barragens, estradas e ferrovias, programas de assisténcia técnica e modernizacao agricola,
projetos de colonizacéo, implantacdo de pdlos industriais e obras de infraestrutura, etc.)
(OLIVEIRA FILHO, 2000, p. 127).

A revisdo dessas diretrizes ocorreu em 1998, quando o BM, em diferentes paises,
realizou um extenso processo de consultas. Oliveira Filho (2000) relata que, no Brasil, esse
debate levou em conta trés situacbes distintas: a consulta via meio eletrénico a
antropdlogos brasileiros; uma reunido com diversas organizacdes e liderancas indigenas;
uma reunido com representantes de organismos governamentais.

A disposicdo em discutir com as sociedades indigenas os possiveis efeitos dos
projetos financiados, o que, de certo modo, apresenta-se como ares de consenso e de
participacdo das comunidades indigenas, “[...] sem que certas cautelas sejam tomadas,”
analisa o antropodlogo, “tais iniciativas podem esvaziar-se inteiramente, transformando-se
na melhor das hipoteses em simulacros de participacdo, e na pior em canais de imposicao
e cooptagao” (OLIVEIRA FILHO, 2000, p. 135). Carecem, ainda, as normativas e diretrizes,
no que concerne as consultas diretas, da possibilidade de as popula¢gdes indigenas
recusarem as propostas e os projetos, 0 que revela a desigualdade de forgcas no campo
econdmico e politico dessas populacdes face as politicas internacionais propaladas pelo
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Banco Mundial e suas agéncias, efetivadas pelos Estados. Esse ideéario de politica de

salvaguarda esta “[...] ancorada em uma limitada e genérica nogao de protecéo aos direitos
de terceiros, funciona como um estimulo muito leve para que as equipes do Banco venham
a motivar-se efetivamente no sentido de utilizar os projetos em beneficio das sociedades
indigenas” (OLIVEIRA FILHO, 2000, p. 140).

Por meio da educacéo e da escola, esse consenso global propagandeado para os
diversos setores da sociedade e condicionado aos Estados como garantias de créditos
junto ao Banco Mundial visavam um modelo educacional em um mundo neoliberal em que
“[...] o Estado deixava cada vez mais de ser o grande ator, e as pessoas [...] tornavam-se
importantes agentes do sistema internacional” (RIZO, 2012, p. 66). Esse modelo
educacional pode ser sintetizado na formagéo do “sujeito Delors” (RIZO, 2012, p. 77), um
individuo reflexivo, responsavel pelo futuro, tolerante e comprometido com a construcéo da
paz e da ordem, ou seja, com a manutencdo de um status quo social.

Muitos paises da América Latina que reestruturaram suas politicas econémicas e
educacionais o fizeram em funcdo das obrigacdes para com a divida externa, em
cumprimento as rigorosas exigéncias de contenc¢do de custos impostas pelo Banco Mundial
e pelo FMI, como é o caso do Brasil (FONSECA, 1997; 2009; SGUISSARDI, 2002), da
Bolivia (LUYKX, 1999; LINERA, 2010; GUSTAFSON, 2015), dentre outros. Paralelamente
aos movimentos nacionais, 0S organismos e agéncias internacionais paulatinamente
operaram na agenda educacional brasileira. Fonseca (2009), ao analisar a conjuntura dos
planos educacionais brasileiros a partir da década de 1960, evidenciou a participacdo do
Banco Mundial como parceiro atuante, no periodo de 1970-1990, sobretudo com aumento

significativo no financiamento da educacéao basica.

Os planos educacionais evidenciavam essa influéncia, referindo-se
explicitamente ao banco como parceiro técnico e politico. Recomendava-se,
inclusive, que as experiéncias vivenciadas nos projetos fossem repassadas
a totalidade do sistema educacional (FONSECA, 2009, p. 161-162).

Desse modo, com o0 objetivo de preservar o bem-estar econdmico das instituicoes
financeiras dos paises centrais, garantindo seus lucros, os modelos neoliberais se
configuraram de modo verticalizado, marcando o contexto de reformas constitucionais dos
paises latino-americanos. Com uma heranca colonizadora fortemente arraigada e a
necessidade de alcancar o desenvolvimento dos paises centrais, esses Estados, em sua
maioria, negavam a existéncia de uma diversidade cultural e do pluralismo ou, ainda,
atuavam com discursos raciais sobre conhecimentos e linguas nativos (LANA, 2009;
GUSTAFSON, 2015).
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No seio desse contexto histérico, operava a tensdo entre 0s movimentos sociais e
as respostas dos Estados que, pressionados por tais movimentos, realizaram suas
reformas constitucionais e seus conjuntos de leis, reconhecendo-se como estados
multiétnicos e plurais. Assim, no Brasil, a educacdo ganhou ares de multiculturalidade na
Constituicdo de 1988, anunciando o respeito a diversidade cultural e linguistica, bem como
0s processos proprios de aprendizagem dos povos indigenas. Os ideais de
multiculturalismo e interculturalidade criados no contexto canadense, estadunidense e
europeu foram propagados “[...] como politica de atendimento aos movimentos sociais e,
ambos os termos tém na escola uma importante aliada a medida que objetiva preparar
jovens e criangas para viver em uma sociedade que reconhece a diversidade cultural”
(MILESKI, 2013, p. 166).

Por conseguinte, a partir da reestruturagdo administrativa e econdmica do Estado
brasileiro na década de 1990, ocorreu a formulacao, a reelaboracéo e a implementacéo de
um conjunto de leis e regulamentos para a Educacéo Escolar Indigena (FAUSTINO, 2006;
2011; LUCIANO, 2011). Foi na primeira gestdo do governo Fernando Henrique Cardoso
(1995-1998) que a reforma do Estado brasileiro foi realizada sob a coordenagé&o do entdo
Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado, cujo ministro era o economista
e cientista social Luis Carlos Bresser Pereira.

Baseadas nos conceitos “administracao” e “eficiéncia”, as diretrizes elaboradas no
Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado, de 1995, sdo perspectivas de reformas
voltadas “[...] para o controle dos resultados e descentralizada para poder chegar ao
cidaddo, que, numa sociedade democrética, € quem da legitimidade as instituicdes e que,
portanto, se torna “cliente privilegiado” dos servigos prestados pelo Estado (BRASIL., 1995,
p. 7). Orientados pelos principios da chamada administracdo gerencial, dirigida a
administragcdo publica, o documento explicita que a funcéo classica do Estado € realocar os
impostos para garantir a ordem, a seguranga externa, bem como 0s objetivos sociais de
justica e igualdade, quanto aos objetivos econémicos, as distorces decorrentes da
participacdo estatal na estabilizagdo e desenvolvimento resultaram na necessidade de “[...]
reformar o Estado significa transferir para o setor privado as atividades que podem ser
controladas pelo mercado. (BRASIL, 1995, p. 12, grifo do autor).

Esse modelo de transferéncia para o setor privado das responsabilidades, inclusas
a redistribuicdo e realocacéo de recursos oriundos dos impostos, seguiu a reducéo do papel
do Estado em todas as areas, atribuindo-lhe apenas os “[...] servicos em que se exerce 0

poder extroverso do Estado — o poder de regulamentar, fiscalizar, fomentar” (BRASIL, 1995,
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p. 41). Ha, ainda, os setores em que o Estado tem de atuar com “[...] organizagdes publicas

nao-estatais e privadas”, em que “[..] os servicos envolvem direitos humanos
fundamentais”, bem como “[...] produzem ganhos que ndo podem ser apropriados por esses
servigos através do mercado” (BRASIL, 1995, p. 41-42). As universidades, os hospitais, 0s
centros de pesquisa e 0s museus sao exemplos listados pelo documento.

Foi em meio a essa reforma do aparelho estatal que se reestruturou a educacéo
brasileira e, mais especificamente, se construiu um projeto de educacao intercultural,
bilingue, diferenciado e especifico oferecido pelo Estado brasileiro, aos povos indigenas.
Para além de constituir uma reacdo aos grandes movimentos sociais dos anos 1980, dos
guais os povos indigenas foram grandes atuantes, esse modelo educacional também foi
construido em atendimento a uma agenda conduzida por agéncias e organismos
internacionais, como uma estratégia de consenso num estado de classes para a
implantacdo das reformas neoliberais. Esse movimento de reformas, segundo Oliveira
(2011), foi levado a cabo no Brasil nos dois mandatos do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003) e de seu ministro da educacao, Paulo Renato de Souza.

Salienta-se que os anos iniciais do governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva
(2002-2006) foram caracterizados muito mais por permanéncias do que rupturas com as
propostas neoliberais do governo anterior. Ao discutir as politicas educacionais no governo
do presidente Lula, Oliveira (2009) argumenta que, para este, o modelo de gestédo
educacional foi “[...] herdeiro de uma reforma educacional de longo alcance e complexidade,
gue durante os dois mandatos do governo que o precedeu — FHC — mudou os rumos da
educacao brasileira do nivel basico ao superior (OLIVEIRA, 2009, p. 198).

O estudo de Oliveira (2009) demonstrou que os esfor¢cos se concentraram em buscar
corrigir as grandes distor¢cdes socioecondmicas e culturais existentes em um pais com as
dimensdes das do Brasil. Dentre os avan¢os demonstrados pela autora, denotam-se “[...] a
instituicdo do FUNDEB, como um fundo de financiamento [...] a firme defesa do MEC em
relacdo a regulamentacdo do piso nacional salarial dos professores de educacéo basica,
[...] a organizacao da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE” (OLIVEIRA, 2009, p.
207). Optando, portanto, por conservar e manter as iniciativas anteriores, foi somente nos
anos finais do segundo mandato de Lula que se efetivaram avangos e mudancgas no sentido
de recuperar certo protagonismo das politicas de Estado.

Entendidos esses pressupostos das politicas e da reestruturacdo neoliberal da
década de 1990, podemos compreender o discurso que anuncia, no contexto das reformas
dos Estados capitalistas, dentre eles o Estado brasileiro, o ideério de uma escola que
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valoriza a diferenca, a interculturalidade, o respeito as culturas e as linguas indigenas, mas
que, na pratica, dificulta e inviabiliza a efetivacdo de uma escola intercultural.

A atuacdo do Estado foi acompanhada pelo crescimento de debates e extensa
producdo cientifica. A temdatica educacional e, sobretudo, a educacdo indigena foi
amplamente discutida nos circulos politicos, sociais e académicos, nas mais diversas areas
do conhecimento na América do Sul e no Brasil. Foram promovidos encontros de EEI,
semindrios internacionais e nacionais fomentados por organiza¢des governamentais, nao
governamentais, instituicbes missionarias e organismos internacionais com o intuito de
mobilizar pesquisadores a desenvolver pesquisas sobre esse tema (FAUSTINO, 2006;
ALENCAR, 2007).

Em relacdo a educagdo, mais especificamente a EEI, conceitos como
interculturalidade, multiculturalismo, alteridade, diferencas culturais e linguisticas foram
muito utilizados e evidenciados como palavras de ordem que, em resposta aos movimentos
sociais, anunciavam as mudancas baseadas no respeito e no direito a diferenca
(FAUSTINO, 2006; SILVA 2012; MILESKI, 2013). As politicas publicas brasileiras tém na
Constituicdo de 1988 a inauguracdo da ideia de uma escola indigena especifica,
diferenciada e intercultural.

A Constituicao Federal de 1988 “[...] desenhou uma ordem institucional bastante
distinta daquela entédo vigente. Considerado um dos sustentaculos basicos da democracia
brasileira, o arranjo federativo adotado implicou mudangas radicais” (OLIVEIRA, 2011, p.
325). Na contramao das reformas politicas orquestradas pelos Organismos Internacionais,
a Constituicdo brasileira garantia direitos universais (BRASIL, 1988). Desse modo, €
consenso que a Constituicdo brasileira inaugurou o desenvolvimento da politica da
educacdo intercultural, bem como alterou a relagdo do Estado com os povos indigenas
(FAUSTINO, 2012), foi e é, ainda na atualidade, amplamente celebrada nas discussfes
académicas no ambito da educagdo (MONTE, 2000; FAUSTINO, 2006; FAUSTINO, 2012)
e da educacéo fisica em especifico (MILESKI, 2013).

Ao avaliar os “empreendimentos politico-pedagdgicos” emergentes desse periodo,
Gersem Baniwa? identificou, a definicdo da ideia de uma escola indigena especifica, “[...]
responsavel por assegurar aos povos indigenas uma educacéo 'diferenciada’, onde o eixo

seja 0 respeito intercultural e a necessidade de adequar os conteddos e praticas

3 Gersem José dos Santos Luciano, também conhecido como Gersem Baniwa, € professor da Universidade Federal do Amazonas e
liderana indigena do povo Baniwa, nascido na aldeia Yaquirana, no Alto Rio Negro, Amazonas. E graduado em filosofia pela
Universidade Federal do Amazonas, doutor em antropologia pela Universidade de Brasilia. Foi coordenador geral da Educagéo
Escolar Indigena no Ministério da Educagéo (Secad/Mec).
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pedagogicas a realidade vivida nas comunidades indigenas” (LUCIANO, 2012, p. 176).

A POLITICA INTERNACIONAL E O ALINHAMENTO DAS LEGISLAGOES E
REGULAMENTOS DO ESTADO DO PARANA PARA A EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

Neste item apresentamos um recorte documental das legislagdes, regulamentos e
normativas que ordenam a educacdo escolar indigena no Parana. Como j& evidenciado
anteriormente, nossos pressupostos partem da concepcdo de analise historica desses
documentos, considerando os fatores econdémicos, sociais, culturais, dentre outros. A partir
desta andlise, é possivel encontrar os nexos da totalidade historica que explicitam o
alinhamento entre as proposi¢des politicas estaduais e nacionais a politica internacional
propagada pelas agendas multilaterais.

Do mesmo modo que o Brasil se alinhou as condicionalidades impostas pelo Banco
Mundial para adquirir financiamentos de projetos estruturais e educacionais, como
demonstramos na secdo anterior, o estado do Parand alinhou-se aos mesmos
condicionantes em busca de financiamento. Isto ficou evidenciado, por exemplo, pelo
acordo realizado para a ampliacdo das escolas do estado nos anos de 1972, “[...] por forca
de convénio entre o governo federal e o governo do Parand, decorrente da Lei da Reforma
do Ensino, a Lei Federal n°® 5.692/1971, o estado aderiu ao acordo entre o Mec e a agéncia
bilateral dos Estados Unidos USAID” (OLIVEIRA, 2020, p. 93).

Da pesquisa de doutoramento que deu origem a este artigo, resultou o levantamento
das principais legislacdes, decretos e portarias que orientam e normatizam a EEI.
Tomaram-se como principais as legislacdes elencadas no portal online da Funai* e no portal
da Secretaria da Educacdo do Parana®. N&o é o objetivo desse artigo discutir todas as
legislacbes apresentadas nesse quadro, mas apresentar um panorama geral dessas
legislacdes a nivel nacional, bem como os decretos e documentos elaborados no ambito
da Secretaria de Estado da Educacéo (Seed) do Parana.

Referentes a EEI, tais documentos sdo garantias legais de respeito a diversidade
cultural e linguistica dos povos indigenas habitantes no territério nacional. Regulamentam
o funcionamento e a organizacdo das escolas nos curriculos, nos calendarios escolares,
nos projetos pedagogicos, nos materiais didaticos diferenciados nas escolas indigenas,

além das responsabilidades politicas pela EEI. Em sua maioria, sdo documentos que foram

4 Fonte: disponivel em <http://www.funai.gov.br/index.php/leg-cidadania>. Acesso em 06 out. 2017.
5 Fonte: disponivel em <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=552>. Acesso em 06
out. 2017

N/
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produzidos no contexto de reformas do Estado brasileiro e estdo apresentados no Quadro

1.

Quadro 1 - Principais legisla¢des e regulamentos da Educacao Escolar Indigena no Brasil e no

Estado do Parana

DOCUMENTO

CONTEUDO REFERENTE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Constituicdo Federal de 1988

Artigos 210 e 231

Decreto n° 26/1991

Atribui ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as
acOes referentes a Educacéo Indigena

Portaria Interministerial n®
559/1991

Cria a Coordenacéo Nacional de Educacao Indigena

Lei 9.394/1996

Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional.
Art. 78 dispbe sobre a oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas

Parecer CNE 14/1999

Parecer sobre o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, elabora o projeto de Resolugdo que se torna a Resolugéo
CEB n° 03/1999

Resolucédo CEB n° 03/1999

Fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e da outras providéncias

Lei 11.645/2008

Torna obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena

Decreto n° 6.861/2009

Dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena, sua organizacdo em
territorios etnoeducacionais e outras providéncias

Resolucdo CEB/CNE n° 05/2012

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacéo Basica

Portaria MEC n° 1.061/2013

Institui a A¢@o Saberes Indigenas na Escola

Portaria MEC n° 1.062/2013

Institui o Programa Nacional dos Territérios EtnoEducacionais

Resolucdo 1119/92 SEED/PR

Cria e implanta na SEED o Nucleo de Educacéo Indigena — NEI/PR

Deliberacdo 009/02 CEE-PR

Dispde sobre a criacdo e funcionamento da Escola Indigena,
autorizacé@o e reconhecimento de cursos, no ambito da Educacéo
Basica no Estado do Parand e outras providéncias

Resolugéo n°® 3138/2006 SEED/PR

DispGe sobre o direito ao uso das linguas maternas e dos processos
préprios de aprendizagem, regulamenta a contratacdo de
professores e outras providencias

Resolucéo n° 2075/2008 SEED/PR

Dispde sobre a organizacdo e o funcionamento das Escolas
Indigenas no Sistema de Ensino do Estado do Parana

Lei Estadual 18.492/2015

Aprova o Plano Estadual de Educacgéo e da outras providéncias

Resolucdo 3945/2015 SEED/PR

Dispde sobre o processo de Designacdo de Diretores e Diretores
Auxiliares dos Estabelecimentos de Ensino Indigenas e Quilombolas
da Rede Estadual de Educacao Basica do Parana

Fonte: Mileski (2018).

O estado do Parana, em atendimento a determinacdo do artigo 8° da Lei n°
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13.005/2014 (BRASIL, 2014), elaborou e aprovou, em lei estadual, o Plano Estadual de
Educacao do Parana (PEE-PR) para os anos de 2015 a 2025, aprovado pela lei estadual
n° 18.492 de 24 de junho de 2015 (PARANA, 2015). E importante ressaltar que o PEE-PR

foi elaborado em processo intenso e célere de trabalho, entre dezembro de 2014 e junho

de 2015, com a criacdo de um Comité Gestor e um Grupo Técnico de Apoio e Consolidagcdo
do PEE-PR. H& que se notar, também, que esse contexto foi de muitas movimentac¢des dos
servidores estaduais que reivindicavam a retirada de um projeto de lei que propunha como
principal medida a mudanca no sistema do fundo financeiro do sistema previdenciario dos
servidores, a mobilizacdo dos professores da rede estadual de ensino, bem como a dura
repressao estadual utilizando do aparato da Policia Militar do Parana, acabou por afetar o
processo de criagdo do PEE-PR (OLIVEIRA, 2020).

O anexo da lei, publicado no Diario Oficial Executivo (PARANA, 2015), é composto
por um diagnéstico e 20 metas e estratégias para o estado colocar em pratica ao longo da
proxima década. Na introducdo da secédo Diagnostico (PARANA, 2015), é possivel perceber
a preocupacao em demonstrar que a construcdo do Plano se deu por meio de um processo
democrético, com a participacao de diferentes entidades e instituicdes.

Ao examinar as metas e as estratégias do PEE-PR, percebe-se que elas ndo diferem
das 20 metas estabelecidas no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), todavia apresentam
algumas mudancgas quanto aos numeros e percentuais almejados para se cumprir durante
a década. No que diz respeito a EEIl, o Plano Estadual (PARANA, 2015) apresenta 21
referéncias também muito similares as do PNE, que reforcam as estratégias de estabelecer:
programas para garantir o atendimento de educacéo infantil nas respectivas comunidades
indigenas; asseguram que a educacao das relacdes étnico-raciais seja contemplada nos
curriculos, projetos politico-pedagdgicos, planos de acdes; o desenvolvimento de
estratégias didaticas e pedagdgicas, considerando as especificidades das comunidades
indigenas; a oferta da educacdo fundamental e ensino médio integrado a educacéao
profissional, observando-se as peculiaridades das comunidades indigenas; o
desenvolvimento de instrumentos de acompanhamento do trabalho pedagdgico que
consideram o uso da lingua indigena nas comunidades; garantir a formacao de professores
na perspectiva intercultural; consolidar propostas pedagdgicas curriculares especificas e
inclusédo de conteudos relativos aos conhecimentos e processos proprios de aprendizagem;
assegurar a aquisicao, producao e distribuicdo de material pedagogico especifico e material
pedagodgico que promova a igualdade de direitos; garantir a constru¢cdo e melhoria das

escolas das comunidades indigenas; ampliar as politicas de inclusdo e permanéncia no
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Ensino Superior.

Se comparados os quatro planos decenais (trés nacionais e um estadual), € possivel
perceber que, desde 1993, data do primeiro plano, € consistente a reafirmacao da politica
educacional que vem sendo produzida e propagada pelo ideario dos organismos e agéncias
internacionais (MILESKI, 2018). Ainda que se coloquem como documentos oriundos do
debate democratico, as sancdes e vetos demonstram que o Estado defende e implementa
0 projeto educacional alinhado aos interesses da classe dominante. Reitera-se o discurso
de respeito a diversidade e diferenca, a preservacdo de identidades étnicas, as praticas
culturais e linguisticas especificas, aos processos préprios de ensino e aprendizagem e, 30
anos apos a Constituicdo, tais direitos e conquistas ndo se tornaram efetivamente uma
realidade nas escolas, pois 0s recursos e meios para se implementar esses direitos na
escola ndo sado garantidos nas diferentes esferas publicas.

A regulamentacdo da organizacao e funcionamento da Escola Estadual Indigena no
Parana esta definida na Resolucio 2075/2008 (PARANA, 2008). Nesse documento, ficou
delimitada a autorizagdo e o reconhecimento dos estabelecimentos que funcionam nas
terras habitadas por comunidades indigenas, oferecida a partir da solicitacdo da respectiva
comunidade, funcionando independentemente do numero de alunos. No art. 5° estdo

constituidos os objetivos da Escola Estadual Indigena:

|. garantir a sistematizacdo e valorizagdo dos conhecimentos, costumes,
linguas e tradigBes indigenas;

Il. oferecer a respectiva comunidade todas as etapas da educacao basica,
de acordo com as disponibilidades do Estado;

[ll. proporcionar ensino intercultural e bilingue que valorize as linguas, a
cultura indigena e a afirmacéo da identidade étnica;

IV. assegurar condi¢cdes de acesso aos conhecimentos universais;

V. oportunizar, aos educandos, vivéncia de atividades e valores que 0s
auxiliem no desenvolvimento da cidadania, dentro e fora do universo
indigena;

VI. garantir a escolarizacdo e formacdo continuada dos profissionais
indigenas que atuam em escolas indigenas no Estado do Parana (PARANA,
2008).

Além dos objetivos da EEI, a Resolucdo 2075/2008 (PARANA, 2008) estabelece
também as prerrogativas para a construcdo do projeto politico-pedagdgico (PPP) das
escolas e do regimento escolar, organizando as atividades escolares, respeitando o fluxo
de atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas, bem como o ajuste da duracéo
dos periodos de acordo com as necessidades de cada etnia ou comunidade. Além disso,
defende a valorizacdo da diferenca e da cultura, da diversidade e dos processos proprios
de aprendizagem, a garantia de formacao continuada de professores e profissionais que
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atuam nessas escolas. Enfatiza, também, a gestdo democréatica com a participacdo dos

diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar. Elenca as diretrizes e o0s
documentos que devem fundamentar o PPP, estabelece que as escolas funcionariam com
diretor, corpo docente e profissionais da area administrativa, oriundos do quadro de
funcionarios efetivos do Estado ou contratados temporariamente (PSS). O documento
menciona, no art. 8°, a organizacao dos espacos fisicos das escolas de forma a atender as
especificidades do PPP, bem como os recursos e materiais didaticos, que devem estar
adequados as necessidades dos educandos. Ja no art. 9°, assegura a garantia de recursos
como escolas pertencentes a rede estadual de ensino (PARANA, 2008).

As legislacdes do estado do Parand reiteram, também, a politica educacional para
as escolas indigenas, conduzida e propalada pelo Mec. Estabelecem direitos, asseguram
a participagdo democratica, organizam curriculos, calendarios, bem como definem
responsabilidades pela organizacdo do espaco escolar e pelo apoio técnico e financeiro.
Em realidade, porém, poucas mudancas se efetivaram no quadro da EEI nesses ultimos 30
anos de legislacdo, que reconhece a diversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas. Um relatério técnico apresentado pelo professor Gersem Baniwa ao Ministério
Publico Federal revela que, embora a EEI siga as legislacbes e procure lidar com as
especificidades culturais dos diversos povos indigenas, muito pouco foi realizado e o
resultado é a oferta de uma educacéo irregular e de baixa qualidade (LUCIANO, 2015). A
auséncia de escolas, professores indigenas, material didatico e merenda escolar, sdo os
principais problemas destacados no relatério, “[...] algo decorrente das grandes distancias
enfrentadas, da alteridade cultural ou mesmo de preconceitos por parte dos gestores da
educacao nos municipios e estados”. (LUCIANO, 2015, p. 1-2).

Ainda que exista um avanco no ambito das legisla¢gdes e dos ordenamentos politicos,
€ possivel perceber a discrepancia entre o ideéario propalado e a realidade da EEI no Brasil.
No ano de 2015, existiam 3138 escolas, todas em atividades no pais, das quais 54,4%
estdo regulamentadas, 29,9% com documentacdo em tramitacdo e 15,62% nao
regulamentadas, o que prejudica o recebimento de recursos e a contratacao de professores
(LUCIANO, 2015). No estado do Parana, em 2017, havia 37 estabelecimentos de ensino,
localizados em 27 terras indigenas (MILESKI, 2018).

Em sua ampla maioria, no ano de 2015, esses estabelecimentos de ensino
realizavam suas atividades em prédios escolares, que denotam a parca estrutura em que
se efetiva a educagcdo escolar indigena no Brasil. Segundo Luciano (2015), “[...]

praticamente 1/3 das escolas ndo possuem prédio escolar. Por prédio escolar o formulario
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do censo conceitua como ‘Edificio construido dentro dos padrées minimos, destinado a

”

realizacdo de atividades escolares™ (LUCIANO, 2015, p. 9). Tao grave quanto a auséncia
de prédio sdo as escolas que funcionam em galp&o, rancho, paiol ou barracao, “[...] essas
guatro opc¢des significam que atividades escolares sao realizadas em local improvisado, por
exemplo, em um depdsito destinado a abrigar materiais” (LUCIANO, 2015, p. 10). Quanto
ao direito a processos proéprios de ensino e aprendizagem, ha o fato de 51% das escolas
ndo possuirem materiais didaticos especificos para o atendimento a diversidade
sociocultural.

Hé& ainda dados mais preocupantes, como o fato de 58,4%, isto €, 1834 escolas néo
oferecerem agua filtrada aos alunos, e que 90,63%, ou seja, 2844 escolas possuirem o seu
abastecimento de agua independente da rede publica. Isso revela o alarmante descaso das
politicas publicas para com as Escolas Indigenas, pois “[...] além de grande quantidade de
escolas indigenas nao terem agua filtrada, a esmagadora maioria também nao possui agua
tratada” (LUCIANO, 2015, p. 16).

Os problemas de nivel nacional se refletem também nas escolas localizadas nas Tl's
Guarani no Estado do Parana. Segundo o “Boletim Resultados do Censo Escolar”
produzido pela Seed-PR (PARANA, 2014), havia em 2013, 36 escolas no Estado do

Parand, todas declararam a seguinte infraestrutura (Tabela 1) no Censo realizado pelo

INEP.
Tabela 1 — Infraestrutura declarada pelas Escolas Indigenas da rede estadual do Parana 2011-
2013.
INFRAESTRUTURA ESCOLAS
INDIGENAS 2011 2012 2013

Banheiro dentro e fora do prédio 34 35 36
Biblioteca 11 12 17
Cozinha 35 35 36
Dependéncia adequada a alunos com 3 8 10
deficiéncia ou mobilidade reduzida

Laboratorio de Ciéncias 0 0 1
Laboratorio de Informatica 6 9 13
Patio coberto 0 4 12
Quadra coberta 3 3 3

Fonte: PARANA (2014).
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Outro dado interessante revelado no Boletim diz respeito a formacgéo dos professores

gue atuam nas escolas indigenas no Parana: dos 504 docentes declarados no Censo de
2013, “[...] 208 docentes (41,2%) possuem Ensino Superior, sendo que 187 deles Ensino
Superior com Licenciatura. Outros 61 docentes declararam ter como formagdo o Ensino
Médio - Normal Magistério Especifico Indigena” (PARANA, 2014, p. 5).

A Unica formagdo oferecida pelo Estado aos professores que atuam na escola
indigena encontrada no portal eletrénico da SEED-PR foi o “Curso de Formacdo de
Docentes da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade
Normal Bilingue Kaingang/Guarani - Aproveitamento de Estudos”, regulamentado pela
Instrugdo n° 15/2016 de 16 de dezembro de 2016 (PARANA, 2016). O curso ofertava 80
vagas, sendo 40 vagas para indigenas Kaingang e 40 para indigenas Guarani,
preferencialmente professores atuantes nas escolas e falantes de suas respectivas linguas.
Dois pontos séo curiosos: embora 0s documentos reconhecam a existéncia de indigenas
Xeta no Estado, ndo houve oferta de vagas para esses no curso. O segundo ponto diz
respeito a ndo existir informagdes sobre a realizagdo do curso, lista de participantes, bem
como os resultados da formacao.

Quando se retoma o direito ao curriculo e a calendario diferenciados, a realidade das
escolas se revela distante do ideéario de respeito e direitos do discurso politico-educacional.
A necessidade de adequacé&o consta na LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), no RCNEI (BRASIL,
1998), no Parecer 14/99 (BRASIL, 1999), no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), mas ainda
ndo é uma realidade em todas as escolas.

Em relacdo aos calendarios especificos que respeitam as sazonalidades das
atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas das etnias, apreende-se que o
calendario esta ligado as demandas da comunidade, que se relacionam a producéo e venda
de artesanatos que fazem parte dos cotidianos das familias indigenas (MILESKI, 2013). O
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (BRASIL, 1998) afirma,
com base na LDB, que é assegurado legalmente o direito a um calendario escolar préprio
e isso possibilita inovagodes, “[...] originarias de concepgdes e praticas pedagdgicas proprias
dos universos socioculturais” (BRASIL, 1998, p. 34). Contudo, visitas as escolas indicam
que o uso da lingua Guarani no calendario causa estranheza do Nucleo Regional de
Educacéo (NRE), além da dificuldade com os prazos e padronizagdes da Secretaria de
Estado da Educacdo — SEED, o reconhecimento das ac¢bes locais que atendam as
especificidades da educacdo indigena Guarani nessas escolas sdo resultados da

argumentacao e insistentes exigéncias que a equipe gestora da escola trava nos dialogos
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com os Orgaos estaduais gestores (MILESKI, 2018).

Avaliando os movimentos e as lutas que levaram os povos indigenas a conquistarem
gradativamente o status politico de cidadania, Luciano (2006) denota que esse movimento
indigena significa,

[...] na prética, a possibilidade de usufruirem dos direitos garantidos aos
cidadaos brasileiros enquanto continuam adotando os seus modos préprios
de viver, de pensar, de ser e de fazer. O alcance da cidadania significa para
os indios uma faculdade ainda remota de dupla cidadania: indigena e
brasileira ou planetaria. Isto porque os povos indigenas conquistaram a
possibilidade de ter acesso as coisas, aos conhecimentos e aos valores do
mundo global, ao mesmo tempo em que lhes é garantido o direito de
continuarem vivendo segundo tradi¢des, culturas, valores e conhecimentos

gue lhes sdo proprios. No entanto, esses direitos estdo longe de serem
respeitados e garantidos (LUCIANO, 2006, p. 87).

Longe de serem respeitados, muitas lutas sdo ainda travadas pelos gestores e
equipe pedagogica das escolas indigenas. Desde os enfrentamentos junto a secretaria de
educacéo para implantacéo de curriculos diferenciados, como assumir a posse de cargos
administrativos nas escolas, cada processo, cada avanco e cada conquista na luta dos
direitos dos povos indigena é fruto de uma batalha no ambito das politicas e burocracias
gue essas populacdes travam com as instituicdes do Estado capitalista brasileiro (MILESKI,
2018).

A burocracia, normas e controle genérico dificultam a pratica diferenciada da EEI,
sobrecarregam os professores e a equipe gestora, pois sao diversos 0s processos para se
utilizar recursos, sendo a quantidade de alunos matriculados nas escolas um dos itens
definidores. O numero de alunos € fator preponderante para o Estado calcular os
custos/beneficios na gestdo dos recursos financeiros, uma vez que, seguindo as diretrizes
do Banco Mundial que recomenda padrdes de eficiéncia nos sistemas de ensino, no uso de
métodos inovadores e de baixo custo, o investimento em educacdo tem sido o menor
possivel, comprometendo-se a diversidade e a qualidade do ensino oferecido as

populacdes indigenas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Foram analisados, neste artigo, documentos do estado do Parana que norteiam e
regulam a educacédo escolar indigena em seu territorio. Em especifico destacamos o
discurso desses documentos alinhado aos interesses e ditames da politica internacional,
gue se expressou na reestruturacdo neoliberal da educacao, imposta aos paises signatarios

de acordos com 0s organismos e agéncias internacionais.
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Signatario de acordos e conferéncias produzidas por esses organismos, o Brasil
passou a emitir em seus documentos normas e regulamentos, o projeto de uma educacao
intercultural, bilingue, diferenciada e especifica destinada aos indigenas. Sobretudo, a partir
da constituicdo de 1988, o Estado brasileiro anunciou uma educacdo com ares de
multiculturalidade, de respeito a diversidade cultural e linguistica, além de respeito aos
processos préprios de aprendizagem. Ha que se notar que, embora o enunciado de tal
projeto tenha se dado no momento de grandes movimentos sociais nos anos de 1980, ele
foi conduzido em atendimento a uma agenda propagada por agéncias e organismos
internacionais, como uma estratégia de consenso para a implantacdo das reformas
neoliberais.

O estado do Parand submeteu-se aos mesmos condicionantes em busca de
financiamento, como evidenciamos na sec¢ao anterior, ao analisarmos os documentos que
criaram o Nucleo de Educacédo Indigena, os que dispdem da criacdo e funcionamento da
Escola Indigena no estado, do direito ao uso de linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem e o Planto Estadual de Educacao. Foi possivel perceber nos discursos o
reforco das estratégias especificas e a reafirmacdo da mesma politica que vem sendo
produzida e propagada pelo Estado brasileiro e pelo ideario dos organismos e agéncias
internacionais.

Considerando os pressupostos que analisam a relacao de conexao e determinacéo
reciproca entre as estruturas sociais, politicas, culturais, religiosas etc. a base econémica,
foi possivel compreender que em seus diferentes niveis de atuacdo o Estado brasileiro e o
estado paranaense, como faces especificas do Estado burgués, atuaram e ainda atuam
administrando as contradicdes e os interesses de classe frente as reivindicacbes das
populac¢des indigenas, por meio de seus movimentos sociais organizados.

Constituiu-se um volume extenso de leis e de documentos que orientaram mudancas
nos curriculos, calendarios, projetos pedagdgicos, materiais didaticos diferenciados nas
escolas indigenas que, todavia, ndo se viabilizaram na pratica. Seguindo os preceitos das
reformas neoliberais, o que se vé na pratica € o contingenciamento de recursos, a
precariedade de espacos fisicos adequados, a falta de contratagcdo de professores
indigenas, a baixa presenca de pedagogos e gestores indigenas nas escolas, a auséncia
de formacdo inicial e continuada de professores, fatores que inviabilizam o trabalho dos
conteudos culturais tradicionais e universais nas escolas. Ainda que muitos avangos
tenham se efetivado no campo politico e organizacdo da EEI, constatamos que ainda é

preciso muita luta por parte dos professores, gestores e equipe pedagogica para que esse
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discurso seja efetivamente colocado em prética nas comunidades indigenas.
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