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OS ALUNOS COM FALHAS NA SUBJETIVACAO NO ENSINO REGULAR:
UM OLHAR PSICANALITICO
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RESUMO: O processo de subjetivacdo consiste na impressao de marcas simbolicas,
que os pais transmitem ao filho pela educacdo primordial, através de atribuicdo de
significacOes para que a crianca saia do status de puro organico e se insira no mundo
social e cultural. A escola tem a missao de continuar o processo educativo.
Palavras-chave: Subjetivacdo. Psicanélise. Inclusdo simbdlica.

ABSTRACT: The process of subjectivation consists in the impression of marks, that
the country transmits to the child through, education, through the attribuition of
meanings in order to have the child out of the status of pure and organic and get into the
social and cultural world. School has the mission of keeping the education process.
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INTRODUCAO

E depositada na crianga, antes do seu nascimento, uma gama de significantes:
escolha do nome, idealizacdo de sua vida que lhe concede mais que um lugar simbdlico,
uma identidade (FRASSETO; MENDES; ALMEIDA, 2009).

Os pais inauguram a educacao essencial do filho através de seus proprios
desejos, com transmissdo de marcas simbolicas que permitirdo que essa crianga penetre
0 campo do desejo e se lance a descoberta do mundo. A educacdo essencial pode ser
compreendida como aquela que acontece entre os pais e 0 beb&, com a transmisséo de
uma posicao filiatéria que imprime marcas simbolicas necessarias para a emergéncia do
sujeito. Através do relacionamento da crianga com o Outro essencial inicia a estrutura
subjetiva, ou seja, a crianca mergulha no campo da linguagem (ARAUJO, 2009).

De acordo com este autor, o Outro essencial é alguém que, em sua funcao,
designa ao bebé um estatuto para além do organico. E ele que, ao executar a funcio
materna, atribui significagdes associando os cuidados e satisfacGes com palavras, gestos
e toques. A partir da relagdo com o Outro essencial se edifica uma rede de significacdes,

olhares, linguagem, em que o pequerrucho vai adquirindo uma existéncia para além do
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organico, ou seja, 0 organismo passa a Ser um corpo aos poucos subjetivado a partir do
encontro mée — bebé.

As fungBes materna e paterna sdo, portanto, responsaveis de trazer a crianca para
a ordem humana. A escola tem a missdo de continuar o processo educativo (ARAUJO,
2009). O encontro triangular professor/aluno/conhecimento ocorre dentro do campo
transferencial inconsciente que se forma tendo como alicerce o relacionamento
primitivo da crianga com os pais (ALMEIDA, 2002).

Os casos de criancas que estudamos neste trabalho sd@o os que apresentam
transtornos globais do desenvolvimento, ou seja, aquelas criangas que por uma
deficiéncia na constituicdo subjetiva, ndo tém instalado o desejo ou a curiosidade de
saber (GAVIOLI; RANOYA; ABBAMONTE, 2002).

Estes diagndsticos representam, muitas vezes, um certificado de impoténcia do
educador diante deste ou aquele veredicto. Sim, porque estes diagnosticos funcionam
como um rétulo que coloca o sujeito no lugar daquele que ndo pode acessar 0s objetos
de conhecimento que sdo oferecidos pela a escola (TOLEDO, 2007).

A aprendizagem € possivel para tais alunos, desde que ndo se centre em
propostas estagnadas e conteudos arbitrarios. Uma educacdo para o sujeito é aquela que
propicia a ampliagcdo dos significantes na psicose, mesmo que de uma forma ndo t&o
ampla e flexivel (ARAUJO, 2009).

A equipe escolar e os profissionais da saude, algumas vezes, possuem uma
concepgdo padronizada, estigmatizada, estereotipada e preconceituosa sobre os alunos
de “inclusdo”, ainda mais se tratando de educandos com autismo e psicose. Tendo isto
em vista, esse tema foi escolhido na tentativa de fornecer a esses profissionais a
possibilidade de conhecer outras percepcfes, objetivando o levantamento de acdes da
equipe escolar que possam favorecer a inclusao de alunos com falhas na subjetivacéo.

Entre as praticas que auxiliam na inclusdo destes discentes, o presente estudo
destaca: o respeito a singularidade, a unicidade do aluno, ao seu ritmo e estilo de
aprendizagem, as suas capacidades, habilidades e aos seus limites, o desenvolvimento
de atividades que contemplam e incentivam o desejo do educando, a paciéncia e
contencdo das manifestagdes de agressividade e de resisténcia e a utilizagdo de recursos

menos hegeménicos na avaliacdo do aluno.
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A CONSTITUICAO DO SUJEITO DO INCONSCIENTE

As formas de subjetivacdo sdo atividades pelas quais nos tornamos sujeitos
capazes de realizar lago social; sdo um processo singular (FRASSETO; MENDES;
ALMEIDA, 2009).

Todo processo de subjetivacdo do ser humano s6 pode acontecer através de
outro ser humano que sustente e proporcione 0s elementos necessarios para que a
crianca saia do registro da pura necessidade e entre no campo da cultura. O elemento
viabilizador do advento da subjetividade sdo as palavras banhadas de desejo que os pais
e outras pessoas primordiais enderecam a crianca (LIMA, 2002).

A psicanélise advoga que o nascimento ndo é um mero acontecimento bioldgico;
é preciso que um lugar simbdlico seja reservado ao novo ser. Essa fase requer que a
crianca seja revestida de dizeres de quem exerce o papel de mae, que permita a
identificacdo dela com a imagem estruturada por esta fala num projeto narcisico de mae.
Porém, para que 0 sujeito se insira no mundo simbdlico, faz-se necessario,
posteriormente, abandonar esse projeto (ROCHA, 2002).

A constituicio psiquica é mais complexa do que a constituicdo bioldgica. E por
meio da constituicdo psiquica que as aquisi¢des do desenvolvimento infantil podem se
apoiar. A partir da constituicdo psiquica e das marcas essenciais que outras marcas,
incluindo a que a escola propde, podem ganhar espaco e fazer sentido (ARAUJO,
2009). Assim, de acordo com este autor, essas marcas simboélicas concedem a entrada
do sujeito na linguagem.

O bebé se constitui como desejante adentrando na parte simbolica da sua
existéncia através da falta materna, a funcdo paterna bloqueia o seu acesso ao desejo
materno, lancando o filho neste intervalo que serda o propulsor de sua constituicdo

psiquica, ingressando-o0 ao mundo do desejo (ARUJO, 2009).
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A atitude de pais afetuosos para com seus filhos é a reveréncia e reproducdo de
seu narcisismo abandonado ha muito tempo. Desta forma, eles compulsivamente
atribuem todas as perfei¢des ao filho e omitem e esquecem as deficiéncias dele. Assim,
0 pequerrucho concretizara todos 0s sonhos que os pais nunca realizaram. (FREUD,
1914-1996b).

E fundamental ressaltar que o sucesso da constituicdo esta na importancia que a
mde da a palavra da pessoa do pai, a sua autoridade e do lugar que ela determina ao
nome-do-pai na promocdo da lei. Quando o terceiro € introduzido na relagdo narcisica
ha possibilidade do desejo e sua realizacdo ocorrerem simbolicamente (LACAN, 1998).

O genitor de fato é o pai. Porém, o nome do pai cria a fungdo do pai. O pai
essencial € o pai anterior ao interdito do incesto, anterior ao surgimento da lei, da ordem
das estruturas da alianca e do parentesco, em geral, anterior ao surgimento da cultura
(LACAN, 1998).

De todas as imagens da infancia, nenhuma € mais significativa do que a imagem
do pai. O pai é considerado como o atormentador maior da nossa vida instintiva; sendo
0 modelo ndo apenas a ser imitado, mas a ser eliminado para que possamos tomar o seu
lugar. Muitas vezes, os impulsos afetuosos e hostis para com ele permanecem juntos até
o final da vida, sem que nenhum deles seja capaz de anular o outro (FREUD, 1914-
1996a).

Na segunda infancia ocorre uma alteracdo na relacdo do menino com o pai. A
importancia dessa mudanca ndo pode ser exagerada. O menino fica sabendo que o pai
ndo é o mais onipotente do seres; comeca a critica-lo, a refletir seu lugar sociedade; e,
em geral, faz com que ele pague arduamente pela decepcdo que lhe causou. Tudo que ha
de admiravel e de indesejavel na nova geracao € estabelecido por esse distanciamento
do pai (FREUD, 1914-1996a).

E nessa etapa do desenvolvimento do menino que ele entra em contato com 0s
professores, mesmo que esses homens ndo sejam todos pais na realidade, tornam-se
nossos pais substitutos. Transferimos para eles o respeito e expectativas relacionadas ao
pai onipotente da nossa infancia e confrontamo-los com a ambivaléncia que adquirimos

em nossas proprias familias. As atitudes emocionais dos individuos para com outros que
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sdo fundamentais para seu comportamento posterior, ja estdo estabelecidas numa idade
prematura (FREUD, 1914-1996a).

LACUNAS NA SUBJETIVACAO

Autismo é um transtorno que engendra atraso no desenvolvimento da crianca e
repercute principalmente em sua comunicagdo, socializacdo, iniciativa, imaginacéo e
criatividade. O conceito autismo foi introduzido por Bleurer em 1960 relacionado a
sintomatologia abrangente que ele havia determinado para unificar, atraves da
esquizofrenia, a area das psicoses. Nessa esfera, 0 autismo era chamado de dissociacao
psiquica se referindo a prevaléncia da emogdo sobre a percepcéao da realidade (ALVES;
LISBOA; LISBOA, 2010; SALGADO, 2012).

Em 1943, Leo Kanner descreve os disturbios do contato afetivo como um
autismo severo, tendo como sintomas a obsessividade, as estereotipias e a ecolalia.
Neste momento, o autismo € ligado a fendmenos esquizofrénicos, possuindo como
caracteristica um alheamento severo ja no inicio da vida (antes dos trés anos de idade),
uma vez que ndo ha respostas aos estimulos externos, vivendo fora do mundo e
mantendo relacdo inteligente com os objetos, porém sem apresentar alteracdo em seu
isolamento (ALVES; LISBOA & LISBOA, 2010; SALGADO, 2012).

Em 1969, novos critérios diagndsticos sdo estabelecidos por Clancy,
Dougall e Rendle-Short, bastante analogos aos critérios descritos anteriormente.
Ajuriaguerra (1973), posteriormente coloca o0 autismo infantil dentro das
psicoses infantis, caracterizadas como sendo transtorno da personalidade dependente
de uma desordem da organizacdo do eu e da relacdo da crianca com o mundo
circundante, descrita por atitude inapropriada frente a realidade, com retraimento ou
fragmentacdo do ambito da realidade, restricdo no campo de utilizagdo dos objetos,
catexias cognitivas, afetivas e de atividade insuficientes ou parcialmente exageradas
(ALVES; LISBOA & LISBOA, 2010).

CondicBes como psicose e esquizofrenia da infancia foram usados no
passado para fazer alusdo a individuos nessas situacfes, mas, existem evidéncias

consideraveis indicando que os transtornos invasivos do desenvolvimento sdo distintos
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da esquizofrenia, embora ocasionalmente o individuo autista possa vir a
desenvolver também a esquizofrenia (ALVES; LISBO & LISBOA, 2010).

De acordo com a psicanalise lacaniana, a psicose infantil desvela o resultado de
um fracasso na educacdo essencial, com a ndo inscricdo da metafora paterna, da
auséncia do nome-do-pai. Alude, portanto, a uma falha na constituicdo subjetiva
(ARAUJO, 2009; SILVA, 2008).

Entretanto, na psicose e no autismo fracassam, especificamente, a metéafora
paterna. Na psicose isso ocorre em fungdo da exclusdo do significante nome-do-pai,
cuja palavra do Outro essencial ndo engendra a funcdo paterna. Desta forma, nos dois
casos ha a impossibilidade de se localizar no simbdlico, dificulta a circulacéo social e o
reconhecimento destas criancas (ROCHA, 2002).

Como efeito da queda da funcdo paterna no meio familiar e no macrossistema
social, os sintomas ndo param de aparecer. A ruina dos pais contemporaneos gera 0s
tipos de sofrimentos automaticos (COHEN, 2002).

N&o existe nada que aproxime as criangas autistas e psicéticas de um sujeito do
desejo, do inconsciente, sdo sujeitos divididos diante da falta do Outro. No autismo ou
na psicose € revelada a impossibilidade de utilizar a medida falica, pois ndo acontece a
inscri¢do do significante do nome-do-pai (ROCHA, 2002).

E situada na foraclusdo do nome-do-pai e no fracasso da metafora paterna, a
falha que concede a psicose sua condicdo especial, com a estrutura que a separa da
neurose. Para que a psicose se manifeste é necessario que o nome-do-pai foracluido, isto
é, nunca advindo no lugar do Outro seja evocado em oposi¢do simbdlica ao sujeito
(LACAN, 1998).

E a auséncia do nome-do-pai nesse lugar que confere inicio ao conjunto de
remanejamentos do significante que emerge o desastre crescente do imaginario até que
seja obtido o nivel de significantes e significados que se estabilizam na metéafora
delirante (LACAN, 1998). Na falha do pai a angustia surge, ou seja, 0 real emerge
(JERUSALINSKY, 2001).

A proveniéncia da psicose ndo estd no enfraquecimento do nome-do-pai e sim
no fato de que este ndo opera; ndo oferece alicerce ao sujeito. O problema nédo esta mais

na indeterminacédo do pai e sim no fato de a objetalizacdo produzir uma queda da funcao
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paterna, ja que por um objeto no lugar de significante s pode gerar uma perda de valor
desse significante (KUPFER, 2001). De acordo com esta autora, todas as criangas
psicéticas ou neuréticas sdo vulneraveis aos efeitos discursivos do nosso mundo

objetalizado.

PSICANALISE, EDUCACAO E INCLUSAO SIMBOLICA

As possibilidades e limites da unido entre a psicanalise e a educagdo criaram um
eixo de investigacdo e de producdo de conhecimento (ALMEIDA, 2002; VASQUES,
2012). O processo de inclusdo envolve o agir e pensar prudente, mas firme. Apresenta-
se como uma luta ardua que requer tempo, esforcos, saberes e métodos. Engloba em
uma discussdo ampla, profunda e continuada da funcdo da educacdo que excede o
modismo intelectual (AVILA, 2008)

Para o aluno com transtorno global do desenvolvimento estar na escola significa
a possibilidade de retomada de vida social e de seu desenvolvimento intelectual. A
escola pode contribuir para a sua reorganizacao psiquica. Assim, a educacdo é mais do
gue o exercicio da cidadania (BASTOS & KUPFER, 2010; NABUCO, 2013).

A negacdo daquilo que marca o ser humano pelas metas educativas e no ideario
psicopedagdgico hegeménico repercute em fracasso escolar, problemas no aprendizado
e exclusdo escolar (ALMEIDA, 2002; VASQUES, 2012).

Os discentes ndo sdo receptaculos vazios a serem preenchidos pelo ensino dos
professores e sim, sujeitos com capacidades préprias, limites e possibilidades
(FRASSETO; MENDES; ALMEIDA, 2009).

Da mesma maneira que existe diferenca entre a imagem ideal do discente e o
discente real, hd uma diferenca entre a imagem ideal do professor, que alude aquela que
¢ capaz de ensinar sem perdas e danos e o adulto concreto, incapaz de atender as
exigéncias de perfeicdo que essa imagem lhe pede (ALMEIDA, 2002). KIBRIT (2013)
defende a possibilidade da diferenca e da singularidade, distanciando a conex&o entre
diferenca e exclusao.

Sujeitos possuem diferencas naturais que conferem as pessoas com necessidades

especiais a marca de menos privilegiados pela natureza, sujeitos que, devido ao
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preconceito, sdo excluidos. Dessa forma, um excelente educador € aquele que conhece
as possibilidades de cada aluno e explora essas capacidades atraves do ensino. O bom
educando é aquele que amplia suas potencialidades (LUCA, 2002).

A educacdo de tais alunos ndo pode seguir modelos tradicionais. Estas criancas
apresentam dificuldade de aprender sentadas em salas de aula, com livros, cadernos e
uma grade curricular padrio (ARAUJO, 2009; VASQUES, 2012). A psicanalise
lacaniana contribui com a inclusdo ao compreender a vontade do educando como um
querer aprender, enquanto desejo de suprimir uma falta (FRASSETO; MENDES;
ALMEIDA, 2009).

Quando a escola recebe discentes que resistem a aprendizagem, é gerado no
professor o sentimento de impoténcia, em fungdo da impressdo de que ndo conseguem
ensinar esses educandos que contestam de formas particulares a eficacia da técnica e
educacdo de maneira estabelecida pela norma educativa. Interpretar o que quer dizer
estas resisténcias ndo é uma missdo facil, uma vez que apontam para a propria
resisténcia da escola em se afastar de seus ideais. Em razdo disso, fica a sensacéo para
os docentes 0 pensamento de que o problema estaria localizado somente no educando,
acreditando que a saida seria a educacdo especializada (GAVIOLI; RANOYA;
ABBAMONTE, 2002; SILVA, 2010).

O acesso do educador as descri¢des, classificacdes e fendbmenos que acometem
muitos individuos ndo tem auxiliado a encontrar respostas para a singularidade de
aprendizagem de seus educandos. Para que a inclusdo seja efetivada é necessario que
haja um bom funcionamento da interdisciplinaridade estabelecida entre a educacéo e
salde, pois a inclusdo ndo € feita a qualquer custo. A psicanalise permite considerar o
sujeito fora de qualquer rotulo que o classifique, escutando o discurso agenciado da
escola quando discute se aluno pode ou ndo se beneficiar do processo de inclusdo. Os
casos de inclusdo de discentes autistas ou psicéticos provocam angustia e desconforto
ao docente e a escola como um todo; nestas situacOes a psicanalise possibilita ao
professor a oportunidade de falar sobre o seu mal-estar diante destes alunos (TOLEDO,
2007; VASQUES, 2007).

E fundamental uma postura critica da cultura por parte do professor. Critica e

autorreflexdo s@o instrumentos fecundos de uma relagdo entre a psicanalise e a educacgéo
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(BATISTA, 1999; SALGADO, 2012). Através da relacdo com a educacdo, a psicanalise
pode fazer valer seu status de pratica de circulagdo da linguagem, ou seja, sua pratica de
troca simbolica (VORCARO, 2002).

CONCLUSAO

Para os alunos com impasses na subjetivacdo a inclusdo é benéfica e valida.
Contudo, para que esta seja bem sucedida é imprescindivel a aceitacdo do proprio
sujeito e a parceria entre os profissionais da escola, a equipe de salde, os pais, 0 poder
publico e o proprio discente, pois inclusdo ndo é feita a qualquer custo e por apenas um
individuo. Também € essencial que a instituicdo escolar adapte o curriculo e programa
escolar respeitando o desejo, as possibilidades, a capacidade e os limites de cada um
para que o educando com impasses na subjetivacdo desenvolva suas habilidades e
competéncias.

O objetivo da educacdo de discentes € contribuir com a instauracdo do
simbdlico, da cultura e da socializacdo através da promocéo de atividades interessantes
e prazerosas para estes alunos. A presenca da psicanalise auxilia o professor a lidar com
0 préprio preconceito, a enfrentar seus sofrimentos, suas angustias, o atrito entre o ideal
de uma escola para todos e a particularidade de cada caso, a compreender e conter as
manifestacdes de agressividade e de resisténcia.

A escola necessita reconsiderar o subjetivo, o afetivo e o emocional para néo
continuar perpetuando a exclusdo, a evasdo e o fracasso escolar. A negacao daquilo que
determina o sujeito deflagra-se em violéncia, segregacdo, sofrimento, discriminacéo e
consequente supressdo de direitos legitima e arduamente adquiridos.

A formacdo de profissionais que facam a diferenca ao oferecer uma educacgéo de
qualidade gera mais trabalho do que a de profissionais que usam métodos e técnicas
tradicionais e que focalizam apenas em actimulo de informacgdes. Porém, ndo se pode
esperar que os educadores estejam preparados ou incluir estes alunos de modo lento

porque é uma atitude que desconsidera a urgéncia daqueles que ndo tém tempo a perder.
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Responsabilizar somente o aluno e a familia pelos problemas de aprendizagem
ndo mitiga em nada os efeitos do fracasso escolar. Os encaminhamentos e os problemas
necessitam serem repensados para ndo continuarem produzindo erros graves.

A equipe educacional precisa ter consciéncia de que ndo existem manuais de
instrucdes e receitas prontas de como lidar com este ou aquele caso de incluséo e de que
ninguém ¢ detentor do saber dos problemas que acometem todos os sujeitos/alunos.
Muitos professores ansiosos caem na armadilha dos cursos que prometem ensinar como
lidar com uma necessidade especial especifica.

Os autores trabalhados colocam que o segredo da inclusdo eficaz estd no amor e
carinho vividos no trato diério, na escuta e na observagdo do discente, na criatividade da
equipe escolar, nas acdes inovadoras e no respeito a singularidade e a unicidade do
aluno. Esta fundamentalmente ligado a aceitacao das diferencas.

A escola é de todos. Ter medo, receio e ddvida quando nos deparamos com
novas situacdes na pratica escolar fazem parte; o que ndo pode acontecer € privar o
cidaddo com impasses na subjetivacdo de um direito que lhe é assegurado pela
constituicdo. Ninguém precisa saber de tudo, mas tem que estar aberto aos desafios.
Assim, inclusdo deve englobar mais do que o aluno; abrange o educador e o sistema
educacional como um todo.

O presente estudo sugere que futuras pesquisas enfoquem outros casos de falhas
na subjetivacdo, tais como afasia e deficiéncia auditiva. Sugere ainda, a investigacdo de
outras abordagens psicanaliticas em relacdo as falhas na subjetivacao. Por fim, propde
que se faca a andlise da eficicia da terapia psicanalitica com autistas e psicoticos.
Através de agdes conjuntas no enfrentamento de dificuldades faremos uma sociedade

mais justa e igualitaria para todos os discentes, sem excecao.
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