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Resumen: El proceso de ensefianza en la comunidad médica se involucra con el
aprendizaje de reglas exclusivas de la practica, fundamentadas por el uso y aplicacion
de dos tipos de conocimiento: el proveniente de saber cotidiano y el obtenido de la
investigacion cientifica. En medida que el docente interactta con el alumno, valida o
retroalimenta su desempefio, es como se va construyendo una base solida de
conocimiento y, a su vez, configura los elementos necesarios para desempefiarse como
un profesional de la medicina. El objetivo de la investigacion fue analizar la interaccion
discursiva de alumnos de primer semestre de la licenciatura en Médico Cirujano para
obtener las estrategias docentes que contribuyen a la comprension de su practica y a la
construccion de su identidad como futuros profesionales. Para cumplir el objetivo se
realizd un analisis del discurso utilizando tres categorias obtenidas de las estrategias
discursivas mas relevantes para el estudio, en cuya conclusion se resalta la importancia
de la consideracion de referencias sociales, curriculares y de correccion, ya que le
permite alumno co-construirse como miembro de la comunidad al experimentarse a si
mismos de una forma particular.

Palabras clave: Analisis cualitativo, Discurso, Ensefianza superior, Proceso de
interaccion educativo, Relacion profesor-alumno.

Abstract: The process of teaching in the medical community is involved with learning
the exclusive rules of practice, is based on the use and application of types of
knowledge: first, obtained of them experience and second, the result of scientific
research. At the same time the students will learn a solid knowledge base, they will
recognize the configuration of the elements necessary to play a role as a medical
professional. The objective of the research was to analyze the discursive interaction of
students of the first semester of the degree in Medical Surgeon to obtain the teaching
strategies that relate to the understanding of their practice and the construction of their
identity as future professionals. The final deductions were the students need social and
curricular references, and explicit corrections to be fulfilled and co-construct as a
member of the community while experimenting themselves in a particular way.

Keywords: Discourse, Educational interaction process, Higher education, Qualitative
analisis, Teacher student relationship
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Tradicionalmente, la insercion de los futuros médicos al mundo profesional involucra a
los expertos en relaciones de docente-alumno. Es gracias al apoyo y conocimientos
brindados por los profesores, fungiendo como profesionales versados, que es posible
estructurar el conocimiento inicial, no de una forma heredada o transferida, sino en un
proceso de construccidn y negociaciéon de esos conocimientos, todo dentro de espacios
de entendimiento compartido como las précticas cotidianas en el saldén de clase, en
donde la comunicacion es parte esencial (Cubero & Ignacio, 2011).

En la practica médica, asi como en cualquier otra disciplina, la formacién de
aprendices a las instituciones de formacion de profesionales conlleva un proceso de
instruccion, de la cual los expertos llevan a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje
que involucra, no solo la adquisicion de conocimiento propio del desempefio como
profesional de la salud, también los relacionados con la experiencia dentro del contexto
del aula, constatados a través del tiempo de manera consistente.

En toda ciencia y profesion se requiere el uso de “reglas” exclusivas de la
practica. La medicina conforme avanza y se actualiza a través del tiempo, va
incorporando el uso de conceptos provenientes de dos fuentes principales: 1)
Conocimientos cientificos, con fundamentos en las ciencias duras (fisica, quimica,
biologia, ciencias sociales, etc.) (Patifio,2010), que legitiman los métodos y formas de
discurso; y 2) Conocimientos cotidianos, conformados por confirmaciones empiricas de
los esquemas tedricos ya incorporados en la estructura de pensamiento (Candela, 2006).
La transformacion de los novicios en profesionales de la salud lleva consigo una
modificacion en su cognicion, condicionada a situaciones sociales, contextualizadas,
pragmaticas y pedagdgicas propias de los contextos de ensefianza (Candela,1999), cuyo
producto son las representaciones que los alumnos generan de estos conocimientos, que
finalmente permite dar sentido a su desempefio como futuros profesionales. Es aqui
donde la identidad cobra relevancia.

La identidad ha sido definida por diversos autores provenientes de diferentes
disciplinas sin éxito en la consolidacion de una definicion conceptual en la que cada uno
pueda estar de acuerdo en su totalidad, sin embargo, desde el punto de vista de la
psicologia historico-cultural, es una definicion o representacion de nosotros mismos
sobre quiénes somos, hemos sido y queremos ser, que no estd particularmente

relacionada con aspectos genéticos o bioldgicos, sino que se asocia a los recursos
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textuales y contextuales que ofrece la cultura en la que nos desarrollamos (Brito, Cubero
y Esteban-Guitart, 2018). Esta perspectiva presta especial atencion a la construccion de
la mente en los escenarios culturales. Entre estos escenarios culturales, la escuela ocupa
indudablemente un lugar primordial.

La formacidn de la identidad se presenta en la interaccion concreta dentro de una
practica social local y especifica, por lo tanto, las categorias con las que nos definimos
son culturales, arbitrarias y convencionales. Es a través de la socializacion que los
miembros de una comunidad se apropian de recursos y artefactos culturales que
confirman su identidad, mientras que es en el acto retérico de la comunicacion y el
didlogo donde se ponen en juego los valores que los expertos ensefian y moldean el

“yo” de los aprendices, mediante el uso de practicas discursivas.

Es a través de las précticas socio-culturales que el individuo aprende la
actividad que desempefia, también se configura como miembro de la comunidad al
experimentarse a si mismos de una forma particular (Esteban-Guitart & Moll, 2014).
Las instituciones educativas, ademas de ser espacios fundamentales para la construccion
del conocimiento, también lo son para el desarrollo y co-construccion de sentido del
“mi mismo” a través de instrumentos mediadores que brindan de un sentido y

significado.

Las situaciones de ensefianza-aprendizaje permiten la participacion dentro de
una comunidad de préactica y, a su vez, permite intercambios discursivos en los que el
aprendiz puede reconocerse como miembro de la practica al ser reconocido como uno

por los otros (Coll & Falsafi, 2010) y con ello construir su identidad profesional.

Para dar cuenta de los procesos dialdgicos formativos, es posible emplear el
analisis del discurso ya que permite la interpretacion de los elementos preexistentes y
sus transformaciones conforme dura la interaccion verbal, cuyo propésito sea involucrar
a los alumnos en un contexto de aprendizaje formal o, emplear la experiencia comun en

la practica para brindar conocimiento de tipo experiencial.

Segun Villalta (2000), las conversaciones en contextos institucionalizados se
encuentran totalmente delimitadas por el significado y la intencion preexistente de los

espacios, tiempos y participantes, las cuales ha llamado secuencias tematicas. Las
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secuencias tematicas estdn compuestas por intercambios discursivos, que delimitan la
satisfaccion y la complementariedad de los roles en las interacciones. De estas se
pueden identificar los intercambios simples o confirmatorios, con caracteristicas de
transmision y confirmacién de la informacion, y los complejos, vinculado con la
negociacion de significados entre todos los miembros de la practica. Para determinar la
relevancia de estas secuencias e intercambios, su nivel de recursividad indica lo que es

valioso 0 aun no resuelto por parte de los interlocutores.

Si bien estas secuencias e intercambios son Utiles especialmente para analizar las
practicas educativas de la ensefianza formal, también se pone en juego la configuracion
de la identidad, particularmente la del aprendiz quien no solo va a apropiarse del
conocimiento necesario para resolver problemas inherentes a la practica médica, sino lo
hard con la forma en que debe conducirse como futuro profesional de la salud, y con

ello desplegar su identidad constituida.

El andlisis pretende dar sentido a la accion, a la seleccion del término, al estilo
empleado, o a todo aquello del discurso que pueda estar contribuyendo en el desarrollo
de la actividad y/o del aprendizaje (Cubero, de la Mata y Cubero, 2008; Forero, 2008),
por lo tanto, el objetivo de esta investigacion es analizar las interacciones discursivas
que tienen lugar en el aula que contribuyan a formar al alumno en la comprension de la
practica médica, asi como en la conformacién de su identidad como profesional de la

salud.

METODO

Participantes

Se selecciond a un grupo de ler semestre de la carrera de licenciado médico cirujano,
conformado por 20 estudiantes, y una profesora ensefiando el Médulo Integracion en
una Institucion Pablica de Educacion Superior de la Universidad Nacional Auténoma de
México, todos los participantes fueron de nacionalidad mexicana. El trabajo se realiz6
bajo la normativa del codigo ético del psicologo de la American Psychological
Association (2010), proporcionando un consentimiento informado a los participantes,
asegurando su confidencialidad, asi como informando acerca de los momentos de

grabacion, y de su derecho a obtener la trascripcion de los datos que fueron analizados.
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Proceso de recogida de datos

Se realizaron 3 grabaciones de 2 horas de duracién, donde se documentaron y
registraron las caracteristicas generales de la actividad en clase, asi como las posibles

incidencias que pudieran interferir en el proceso de grabacion.

Al finalizar las grabaciones, se transcribié detalladamente las interaccione
discursivas, empleando un sistema de codificacion disefiado exclusivamente para captar

la cantidad de elementos de su produccion, asi como para su identificacion

Basandonos en Cubero y otros autores (2008), el referente para seleccionar una parte
determinada del texto fue el propio objetivo de investigacion, de este modo las
transcripciones detalladas permitieron dar informacion sobre la forma en que el discurso

tuvo lugar.
Proceso de codificacion de la informacién

Las transcripciones fueron analizadas de acuerdo con los instrumentos conceptuales
elaborados a partir de los discursos observados. El primer paso consistié en seleccionar
episodios de la transcripcion y posteriormente los videos fueron revisados por un
minimo de tres investigadores, que se guiaron por el criterio de acuerdo entre
observadores con la intencion de interpretar la interaccion, asi como de definir una serie
de categorias que permitan describir lo ocurrido en el aula. Una vez que las categorias

sean establecidas, se comenzara el proceso de analisis.

Se buscaran segmentos de las transcripciones que cumplan con las caracteristicas
descritas en las categorias, y se analizaron sus funciones y consecuencias. Este analisis
permitira ver la funcion y efectos del discurso, ademas de posibilitar la observacion de

la relacion entre la explicacion de las estructuras de discurso empleado.
Andlisis de datos

Una vez establecidas las categorias, se buscaron patrones o secuencias tematicas y se
analizaron las funciones y los efectos en la dinamica discursiva profesor-alumno. Este
analisis permite observar la relacion entre el uso del lenguaje como instrumento

mediador en la co-construccién de la personalidad de los alumnos al momento de
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promover la participacion dentro del aula. Al finalizar, se obtuvo el conjunto de

estrategias y dispositivos semioticos implementados durante las clases.

Segln Ferndndez y Cuadrado (2008) y Ruiz, Villuendas y Bretones (2003),
existen mecanismos comunicacionales que facilitan la aprehension de significados y
aprendizaje en los alumnos tales como la contextualizacion, los marcos de referencia, la
formulacién de preguntas, entre otras. Se seleccionaron las categorias que fueron mas
representativas para el cumplimiento del objetivo de la investigacion, y, con base en
éstas, se presentan las cuatro que permiten enmarcar la interacciéon discursiva en los
siguientes dispositivos semioticos: 1) Marco social de referencia, 2) Marco especifico

de referencia y, 3) Correcciones explicitas.

El andlisis concluyd con la descripcion de las estrategias empleadas y con la
elaboracion de un informe descriptivo sobre la actividad de la profesora y su discurso
como elemento formativo de la identidad de sus alumnos, el cual se presentard a

continuacion.
Resultados

A partir de la eleccion los intercambios de discurso obtenidas de las sesiones de
videograbacion, se obtuvieron los fragmentos mas representativos, para analizar las
categorias que muestran las interacciones del docente y alumnos. Mediante un proceso

de abstraccién y codificacion, se obtuvieron las siguientes interpretaciones:
1) Marco social de referencia

El marco social de referencia tiene como objetivo establecer puentes cognitivos entre
los conocimientos que los alumnos adquieren fuera del contexto escolar y los
contenidos curriculares. El uso de este recurso tiene la intencién de utilizar el conjunto
de conocimientos y experiencias externos a la préctica educativa, tanto del alumno
como del profesor, para relacionarlos con los contenidos curriculares (Ruiz, Suarez,
Meraz, Sanchez y Chavez, 2010).

En el siguiente episodio se puede observar como el uso de experiencias
relacionadas con el entorno social de los alumnos ayuda a darle sentido al lenguaje de la

profesora, recuperando elementos provenientes del saber comdn (Candela,2006) cuyo
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sentido es generar vinculos entre los conceptos personales provenientes de la
experiencia cotidiana o vivencias, con los que pueden ser explicados con un lenguaje
especializado. La profesora, buscando la comprensién de los términos médicos, pide a
los alumnos que describan en sus términos como es una cicatriz. Al momento de
escuchar las experiencias que los alumnos tienen respecto a las cicatrices, la docente
inmediatamente reinterpreta la participacion a la comprension que un médico deberia
tener, empleando términos médicos y haciendo un analisis de esos eventos por medio de

su entendimiento profesional:

P: [...] ¢quién de ustedes tiene una cicatriz en la piel? [...] ;como la describirias?

A: Bueno tengo la piel un poco mas delgadita en esa zona

P: En esta zona la piel estd delgada, entonces se perdid parte de la anatomia y la
funcién, si la piel estd delgada [...] seguramente no tiene las caracteristicas
histopatoldgicas de una piel sana o no cicatrizal, ;qué otra cosa?

A: Ah pues que dejo de ---- salirme vello.

P: Carece de vellosidades, no tiene foliculos pilosos, seguramente tampoco tiene
sudoriparas, seguramente tampoco tiene apocrinas, ¢por qué? Porque la piel es anormal,
isi?

En este otro ejemplo, la maestra hace uso de conocimiento popular para traducir
los conceptos de estrés y ansiedad a términos mas comprensibles para el alumnado, para
quienes los conceptos aun no son distinguibles uno del otro. Ejemplificando las razones
por las cuales una persona puede sentir estrés y ansiedad, logra exponer que el estrés es
una respuesta fisioldgica mientras que la ansiedad es generada a partir de la integracion
de factores sociales a la situacién ya estresante.

M: Pero, ¢el estrés tiene que ver con lo ambiental? (varias personas dicen que no, hay

alguien levantando la mano). El estrés es de tipo personal, ¢si, C.?

A: De eso del estrés yo lei un articulo que comparaba estrés y ansiedad. Y dicen que es
mas la ansiedad la que te lleva a vias de escape que el estrés, porque el estrés es algo

que se puede llegar a controlar, y es algo como mas cronico y tratable, la ansiedad.

M: Mas que lo llegues a controlar, el estrés podia ser una respuesta fisioldgica. ¢Se

acuerdan cuando yo les hablaba de una respuesta metabdlica a un trauma? Asi es el
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estrés, tiene que ver con neurotransmisores, y la ansiedad es algo totalmente personal.
Yo les puedo decir, si yo veo una arafia a mi no me provoca nada, y si alguien ve una
arafia a lo mejor grita. O alguien que tiene miedo a las alturas o a estar encerrado. Yo
voy en un elevador, si se apaga, se para o tiembla, pues me espero pero, yo si he estado
con personas que les da ansiedad que tienen temor, terror y, entonces se ponen como si
se estuvieran muriendo en ese momento. Entonces podemos decir que es un nivel mayor

de estrés que nos lleva a la ansiedad, ¢si?
2) Marco especifico de referencia curricular

El marco especifico de referencia hace alusion a contenidos trabajados en sesiones de
clase 0 a temas anteriores, y es un mecanismo discursivo que los docentes emplean para
relacionar los nuevos contenidos con los ya dados. Por si misma, la escuela cuenta con
formas definidas de interactuar socialmente, por lo tanto, en ella se aprende a percibir y
describir el mundo de una forma particular (Candela, 2006), el aula es un escenario
propicio para aprender por medio de la interaccion con un experto como enlazar e
integrar los conocimientos provenientes de otras lecciones a situaciones particulares que
requieren interpretaciones de maneras especificas, tal como lo haria un profesional de la
salud. Como se puede observar en el siguiente episodio, la profesora realiza una
pregunta para indagar acerca de su forma de interpretar un caso clinico que ellos
observaban durante la clase. Seguidamente, puntualiza en aspectos importantes sobre las
normas de deduccién en cada caso, enfatizando especialmente que, como médicos, su
analisis tiene que pasar por los diversos conocimientos que ha adquirido tanto en sus
clases tedricas como précticas antes de dar un diagndstico, priorizando la integracion

del conocimiento cientifico en su saber-hacer médico:
P: [...] A ver, ¢Juana tiene alcoholismo en nuestro escenario clinico?
A: No

P: Ojo, ¢por qué es tan importante que digamos o que pensemos esto? [...] Todavia no
tengo el diagndstico. ¢Si? Es muy importante no decir cosas que no estan 0 que no

tenemos establecidas [...]

En este otro segmento, la profesora justifica el uso de diversos recursos tedricos

contenidos dentro de la curricula médica para hacer una correcta interpretacion,
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haciendo hincapié en lo que se espera como profesional de la salud, dejando ver que la
vision médica de un caso pasa por una comprension de los componentes bioldgicos y

psicosociales como dos elementos independientes que requieren de su propio analisis:

M: Clasificacion y etiologia del alcoholismo en México. A ver, ;qué podemos decir...?
¢Por qué quiero ahorita que nos vayamos justamente a lo bioldgico? Es muy importante
entender que el componente biolégico va a determinar unas cosas, y lo que veiamos el
jueves, el componente psicoldgico determina otras. Nosotros diriamos, es una adiccion
por todo lo que pasa a nivel de neurotransmisores (...) entonces eso es muy importante
porque nosotros lo estamos viendo como medicos, entonces nosotros seguramente

vamos a dar una terapéutica médica.

Las lecciones de aprendizaje formal son oportunidades para la construccion del
conocimiento, asi también fungen como experiencias que permiten la construccién del
yo. La participacion, asi como lo propuesto en las comunidades de practica, permite que
los miembros ocupen una posicion como miembros de esta comunidad, de manera que
en medida que sean reconocidos como profesionales, es mas féacil que desarrollen el
sentido de pertenencia a dicha profesion (Coll & Falsafi, 2010). Asi que el uso de
referencias especificas del uso del conocimiento especializado no sélo influye en la
construccion de la identidad como aprendiz, sino que también lo hara con la identidad

como futuros médicos.

3)Correcciones explicitas

El uso de correcciones explicitas es una herramienta dialogal que se utiliza en la
docencia para enfatizar un error proveniente de la participacion de alumno seguido de
proporcionar la respuesta correcta (Lyster & Ranta, 1997). El uso de este recurso

generalmente se implementa como un tipo de retroalimentacion,

En el ejemplo que se presenta a continuacion, la docente corrige la manera de
comportarse del alumno frente a un paciente, aun si es un ejercicio practico en el salon

de clases. Para la interpretacion de la docente respecto al profesional médico, parte de
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ser un buen profesional implica tratar al paciente con respeto y distancia, a manera de

un agente formal y desfamiliarizado frente a su paciente.

A: Ah... buenas tardes, mi nombre es Victor y yo te voy a atender el dia de hoy,... (Lo
interrumpe la segunda maestra)

M:¢ Tuteando al paciente?

A: Ah, yo la voy a atender... (Risas)

M: Siempre que hagamos una practica de pares, siempre aunque sea mi cuate méas cuate
al que mas quiero, siempre va a ser “usted”, para que nos acostumbremos a hablar de
“usted” al paciente, siempre les digo, ustedes tienen ... muy particular como jovenes,
como sociedad esa mala educacion de que a todo le dicen “hola, buenas tarde, amiga”,
... porque si, tenemos esa parte de aqui en este pais de tomar limites y respeto, es muy,

muy importante, y también en la relacion médico-paciente.

Finalmente, la maestra hace correcciones explicitas para ensefiar el uso del
lenguaje que un médico debe presentar al servicio del paciente, la correccion permite
que estas interpretaciones precurrentes del alumno, producto de inferencias cotidianas,
sean replanteadas y enmarcadas en el saber cientifico de la carrera. Ademas, les muestra
como debe conducirse éticamente un profesional de la medicina siendo un aprendizaje
valioso para los estudiantes quienes se apropian de un comportamiento profesional y
por tanto una identidad como médicos.

M: [...] Dice disfuncion o alteraciones en la funcion, ;qué pasa? ¢Cuales son las
funciones de higado? [...]

A: Desintoxicacion

M: iNo! Esa funcién no es posible (risas). ¢Por qué no desintoxica, porque para
desintoxicar, ¢qué pasa cuando tenemos una intoxicacién? Por alimentos, ¢qué es una
reaccion antigena en anticuerpos, a poco se desintoxica por al higado?

A: No, se hace en la metabolizacion

Discusidn y conclusiones
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La formacidn de la identidad profesional es un proceso de co-construccion, resultado de
la negociacién entre los significados personales de los alumnos y de los profesores,

quienes fungen como expertos cuyo objetivo es la formacion de futuros profesionistas.

Esta formacién no solo involucra el correcto uso de la indumentaria médica, sino
que busca también desarrollar en los aprendices el uso de las herramientas

interpretativas que deberan ser empleadas para dar sentido a la practica.

El analisis de los datos obtenidos muestra como la profesora se vale de recursos
didacticos y discursivos para transformar el conocimiento proveniente del saber comdn,
descontextualizado, en una interpretacion que un profesional médico debe realizar, con
base en su conocimiento cientifico y la resignificacion de su cotidianidad en una

practica especifica.

En la primera categoria “Marco social de referencia” se analizd el contexto
social donde se presenta el uso del lenguaje comun caracterizado por el sentido y
significado que el alumno le brinda a su experiencia personal en practicas sociales
cotidianas (Cubero, 2006). En el primer episodio la profesora, al buscar aproximar al
alumno hacia la comprensién de lo que es una cicatriz, primero indagd acerca de su
experiencia con ese tipo de fendmenos. El alumno comienza a describir lo que él conoce
como una cicatriz, al mismo tiempo la docente va reinterpretando lo referido con
términos y lenguaje obtenido de la biologia y anatomia mostrando el cémo un médico
debe interpretar los eventos. En el segundo episodio sucede algo similar, pero en esta
ocasion la profesora incorpora un ejemplo que ilustra lo que la estudiante recuper6 de
un medio cientifico formalizado para comparar el estrés con la ansiedad: es aqui
precisamente donde se muestra la complementariedad de ambos roles (experto-
aprendiz), ya que ambas intervenciones fueron necesarias para llevar a cabo este tipo de
interaccion (Villalta, 2002).

En la segunda categoria “Marco especifico de referencia curricular” se observan
las oportunidades que propician la integracion de los aprendizajes provistos de clases
anteriores. La profesora emplea esta estrategia para demostrar que, en el andlisis del
ejemplo, se necesita el apoyo de otros conocimientos provenientes de otras lecciones

para generar conclusiones acerca de los casos clinicos, por lo tanto, hace énfasis en la
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importancia de aprender a enlazar e integrar otras herramientas teoricas que definen el
como un profesional de la salud percibe e interpreta situaciones cotidianas de la practica
(Candela, 2006). En el segundo ejemplo, la docente hace una demostracion explicita del
cémo se debe hacer uso de estos recursos teéricos, como poder relacionarlos y

finalmente llegar a una interpretacion clinica.

La tercera categoria “Correcciones explicitas” hace referencia al énfasis del error
y la rectificacion en la participacion del alumno (Lyster & Ranta, 1997). En el primer
episodio, la profesora inicia un ejercicio de practica para evaluar la forma en la que se
dirigen hacia los pacientes. En este acto hipotético, el alumno utiliza elementos
explicitos y provenientes del contexto para ajustar su discurso y desempefio en la
actividad (Brito, Cubero, Esteban-Guitart, 2018). Es en ese momento, cuando la
profesora realiza la correccion, donde se exponen los valores que el experto considera
como propios de los miembros de la practica y le muestra al alumno como debe dirigir
su actividad para conformarse como un miembro de la comunidad (Esteban-Guitart &
Moll, 2014). Respecto al segundo episodio, la docente enfatiza el uso del lenguaje
propio de la comunidad médica al resaltar que la interpretacion que la alumna realiza
sobre el funcionamiento de un drgano es incorrecta, sin embargo, en vez de
proporcionar la respuesta correcta, realiza una pregunta retorica que hace reformular la
conclusién inicial de la estudiante a una mas coincidente con lo esperado del
conocimiento de un médico. Ambos ejercicios aproximan a los estudiantes a su
reconocimiento como parte de la comunidad de practica médica, puesto que la
retroalimentacion y la rectificacion provista por la experta forman parte del proceso que
permite la construccion de su identidad como estudiante y al mismo tiempo da pauta
para la co-construccién de su pertenencia a la comunidad de profesionales capacitados

para promover la salud (Coll & Falsafi, 2010).

A través de estas interacciones es como el estudiante va estructurando la representacion
de si mismo involucrando elementos de su historia al expresar las ideas provenientes de
su experiencia cotidiana, siendo estos conocimientos contrastados y valorados por el
docente, quien guia y aproxima al alumno hacia el uso del tipo de informacion que es
permisible para la practica en la que se desenvuelve, siendo las correcciones,

replanteamientos y argumentos validados los que moldean poco a poco la definicion de
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si mismos segun las caracteristicas contextuales y explicitas de la ensefianza (Brito,
Cubero y Esteban-Guitart, 2018). Es asi como la actividad social va redefiniendo la
participacion que desempefian como aprendices, y se van transformando conforme se
van configurando como miembros aceptados en la comunidad de practica médica
(Esteban-Guitart & Moll, 2014), y por lo tanto en la configuracion y expresion de su
identidad asociada a elementos historicos, derivados no solo del entorno, sino también

de la interrelacion que se tiene con los otros.
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