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RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender os conhecimentos e percepgdes produzidos por professoras do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) sobre estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
De abordagem qualitativa, a pesquisa evidencia os resultados de um estudo de caso realizado com trés
professoras do AEE atuantes na rede municipal de ensino de Caucaia, Ceara. As participantes foram
interpeladas por meio de entrevistas semiestruturadas e a analise dos dados ocorreu a partir da analise de
contetido. Como resultados, constatamos que os conhecimentos e percepcdes de professoras do AEE sobre o
TEA sao produzidos no entrelagamento de diversos aspectos, entre os quais a compreensdo do papel do AEE
no processo de inclusdo, os desafios vivenciados, a formacdo continuada e a elaborag@o do Plano de AEE, nio
obstante as baixas condigdes de trabalho ¢ de formagdo ofertadas pelo municipio.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especial. Transtorno do Espectro Autista. Inclusao.

ABSTRACT

This article aims to understand the knowledge and perceptions produced by Specialized Educational Services
(SEAs) teachers about students with Autism Spectrum Disorder (ASD). Using a qualitative approach, the
research highlights the results of a case study conducted with three SEAs teachers working in the municipal
education network of Caucaia, Ceard. The participants were interviewed through semi-structured interviews
and the data analysis was based on content analysis. As a result, we found that the knowledge and perceptions
of SEAs teachers about ASD are produced through the intertwining of several aspects, including the
understanding of the role of SEAs in the inclusion process, the challenges experienced, ongoing training and
the elaboration of the SEAs Plan, despite the poor working and training conditions offered by the municipality.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Autism Spectrum Disorder. Inclusion.
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INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), em linhas gerais, configura-se
como um servi¢o da Educagdo Especial no Brasil e sua realizagdo ocorre na escola comum,
por meio da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Os professores atuantes nesse
segmento docente devem fundamentar seus trabalhos com base no paradigma da Educacao
Especial na perspectiva da inclusao escolar, difundido desde os anos 1990 e materializado
no pais em diversos documentos legal-normativos (Brasil, 2008, 2009). A principal dessas
legislagdes ¢ a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
— PNEEPEI (2008), documento que direciona as fungdes, atribuicdes e objetivos a serem

cumpridos pelo AEE em ambitos federal, estadual e municipal.

De acordo com a PNEEPEI (2008), o professor do AEE deve identificar, elaborar,
produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e estratégias que
reduzam ou eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos estudantes da Educacdo
Especial® na escola, considerando suas necessidades especificas. O atendimento tem carater
complementar e/ou suplementar, ocorrendo no turno inverso ao da escolarizagdo, em SRM
ou em Centros de AEE da rede publica ou de instituigdes conveniadas confessionais,
comunitérias ou filantropicas (sem fins lucrativos) (Brasil, 2009). Seus objetivos devem
visar a inclusdo dos estudantes na escola, promovendo articulagdes junto a comunidade
escolar e por meio de parcerias intersetoriais que possam contribuir com esse processo
(Oliveira Neta; Falcao, 2020).

Entre os estudantes da Educagdo Especial atendidos pelo AEE, destacamos aqueles
que apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA), os quais demandam recursos,
estratégias e, sobretudo, percepcdes e conhecimentos especificos sobre essa condicao
diagndstica. Segundo Gomes (2019), os estudantes com TEA representam a maior parte do
publico atendido no AEE atualmente, exigindo do professor desse servico compreensao

acerca das suas caracteristicas, habilidades e potencialidades, a fim de promover uma

3 Por esses estudantes entendem-se aqueles que apresentam deficiéncia — fisica, intelectual ou sensorial, Transtorno do
Espectro Autista e Altas Habilidades/Superdotagdo (Brasil, 2008).
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inclusdo mais efetiva no ambiente escolar. Contudo, tal tarefa é desafiadora, devido a
complexidade do TEA, as diferencas quanto aos modos de aprender e se desenvolver, o que
envolve o entendimento dos aspectos cognitivos, sociais, afetivos e comportamentais desses
sujeitos (Silva; Gaiato; Reveles, 2012).

Dessa forma, os conhecimentos e percepgdes do professor do AEE sobre o TEA
tornam-se elementos essenciais, pois serdo eles que indicardo a atuagdo junto aos estudantes
com esse transtorno. E isso perpassa o reconhecimento do papel do AEE frente ao processo
de inclusdo escolar, os desafios existentes para o atendimento desses estudantes, as
contribui¢des da formacgdo continuada, assim como a funcao do Plano de AEE no trabalho
em SRM. Todos esses conhecimentos e percep¢des ndo surgem por acaso ou de forma
imediata. Na realidade, eles sdo produto da experiéncia do professor em seu trabalho, das
reflexdes sobre sua formagao e atuacdo docente, dos sucessos e insucessos, dos comegos e
recomecos proprios do oficio de ensinar (Novoa, 2019).

Com base em tais pressupostos, surgem os seguintes questionamentos: que
conhecimentos e percepcdes sao produzidos pelos professores do AEE em relagdo aos
estudantes com TEA? Que aspectos e elementos sdo levados em consideragdo para a
construcdo desses conhecimentos e percepgdes? No intuito de responder a essas indagacdes,
0 objetivo deste artigo ¢ compreender como professoras do AEE passam a conhecer e
perceber estudantes com TEA. Para tanto, evidenciamos os resultados de um estudo de caso
realizado com professoras do AEE atuantes na rede municipal de ensino de Caucaia, Ceara®,
os quais revelam os conhecimentos e as percepcdes produzidas por essas docentes acerca
dos estudantes com TEA.

A partir deste estudo, almejamos contribuir com o campo da educagdo e da
Educacdo Especial em particular, ao destacarmos como professores do AEE vém
desenvolvendo seus trabalhos junto aos estudantes com TEA — considerado, como vimos, o
maior publico atendido pelo referido servigo nos tltimos anos. Também buscamos chamar
atencao da comunidade académica e da sociedade civil acerca das condi¢des de trabalho e

de formagao ofertadas pelas redes de ensino brasileiras para a constru¢do dos conhecimentos

40 municipio de Caucaia esté situado na regiio metropolitana de Fortaleza, no estado do Ceara. E a segunda maior cidade
do estado, com extensdo territorial de 1.223.246 km? e populagdo estimada em 355.679 habitantes (Brasil, 2022).
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e percepcdes por parte dos docentes do AEE, influenciando sobremaneira as intervengdes
pedagogicas nesse servico. Por fim, acreditamos que o estudo favorece uma maior
compreensao sobre o verdadeiro papel do AEE frente ao processo de educagao inclusiva, o
que atinge, por conseguinte, a inclusao dos estudantes com TEA.

Assim sendo, o texto estd organizado da seguinte maneira. Além desta secdo
introdutodria, evidenciamos o percurso metodoldgico do estudo. Posteriormente, detemo-nos
de forma mais especifica nos resultados e nas discussdes produzidas com a investigagao,
refletindo acerca dos conhecimentos e percep¢des das professoras do AEE quanto aos
estudantes com TEA, bem como os aspectos e elementos que participam desse processo. Por

fim, trazemos as nossas consideracdes finais.
2 METODOLOGIA

O estudo ancora-se na abordagem qualitativa, que, conforme Bogdan e Biklen
(2013), se direciona para os aspectos subjetivos de fendmenos humanos e sociais, exigindo
uma analise ampla do objeto de pesquisa. Também envolve a reflexdo sobre uma realidade,
por meio de dados produzidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada;
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes (Liidke; André, 2014). Para esta pesquisa, a abordagem qualitativa contribui
ao proporcionar uma analise reflexiva sobre os conhecimentos e percepgdes de professoras
do AEE com rela¢ao ao TEA, permitindo adentrar os dados de forma profunda, para além
da sua aparéncia e predefini¢des.

Como tipo de pesquisa, adotamos o estudo de caso, que, segundo Gil (2008),
consiste no estudo profundo de determinada realidade ou fendmeno, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento. O autor destaca, ainda, a grande importancia do estudo
de caso em pesquisas de abordagem qualitativa, pois adentra os pormenores, circunstancias
e aspectos que fazem do referido contexto um objeto singular. Nessa pesquisa, o estudo de
caso teve como cendrio a rede municipal de ensino de Caucaia, Ceard, a qual oferta o AEE

em grande parte das suas escolas e aparece, segundo o Censo Escolar de 2024, em segundo

168




@ GR ¢

Revista AMAzonica, LAPESAM/GMPEPPE/UFAM/CNPq- GPPFE/UFAM/CNPq
ISSN 1983-3415 (versdo impressa) - eISSN 2558 — 1441 (Versao digita

lugar quanto as matriculas de estudantes com TEA no estado, inclusive demonstrando um
crescimento exponencial dessas matriculas nos ultimos anos.

Para tanto, o estudo, realizado em 2024, envolveu trés professoras do AEE lotadas
em trés instituicdes educacionais do municipio, cada uma pertencente as trés regides com
maior nimero de estudantes matriculados (Sede, Jurema e Praia). Os critérios para a sele¢ao
das participantes foi a admissao de forma efetiva no municipio, lotagdo de pelo menos trés
anos na SRM, pleno exercicio na funcio (excluindo professoras aposentadas, afastadas ou
readaptadas), matriculas no AEE de estudantes com TEA, bem como a disponibilidade para
colaborar com a pesquisa. Segue abaixo um quadro com o perfil das professoras
selecionadas, sendo seus nomes apresentados de forma ficticia, para preservar seus

anonimatos.

Quadro 1: perfil das professoras do AEE selecionadas

PROFESSORA REGIAO IDADE TEMPO DE
ATUACAO NA
SRM

Flores Sede 46 10

Fontes Jurema 51 5

Brisa do Mar Praia 37 3

Fonte: claborado pelos autores (2024).

Dessa forma, vemos que as professoras selecionadas apresentam tempo
relativamente proximo de atuagdo no AEE, muito embora as idades ndo estejam
necessariamente ligadas ao tempo no servigo. Todas sdo do sexo feminino, mulheres cis, as
quais correspondem a quase 90% de profissionais lotados no municipio. Nesse sentido,
conversamos com as professoras do AEE buscando compreender suas trajetorias
profissionais, bem como os conhecimentos e percep¢des que vém sendo produzidos a partir
do trabalho junto a estudantes com TEA.

Assim, o instrumento de produgdo de dados utilizado foi a entrevista

semiestruturada. Manzini (2003) salienta que esse tipo de entrevista estd focado em um
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assunto e sua realizacdo ocorre por meio de um roteiro norteador, complementado por outras
questdes que surjam durante a pesquisa. Segundo o autor, o roteiro de questdes deve ser
planejado com aten¢do e cuidado, pois, além de fornecer dados condizentes com os objetivos
da pesquisa, também funciona como um meio de organizagao do pesquisador para o processo
de interagdo com o informante. Dessa forma, utilizamos um roteiro contendo pautas
relacionadas aos aspectos da pesquisa, tais como: crencgas sobre a inclusao de estudantes com
TEA; conhecimentos produzidos sobre o TEA a partir da formag@o continuada e percepgdes
que emergem no trabalho com esses estudantes, entre outras.

As entrevistas foram realizadas de forma individual, presencialmente, por meio de
horéario e espago previamente definidos com as participantes. Utilizamos, durante esse
processo, um gravador, com o intuito de ndo perder nenhum dado produzido, o que também
foi autorizado pelas professoras. Posteriormente, as gravagdes foram ouvidas e as falas
foram transcritas atentamente, analisando os conhecimentos e as percepgdes das
participantes acerca do TEA, além de outros aspectos que surgiram sobre o assunto.

A andlise dos dados ocorreu por meio da analise de contetido, que, segundo Bardin
(2016), ocorre em trés fases: a primeira ¢ a pré-analise, momento em que acontece a
organiza¢do dos documentos que constituirdo o corpus de andlise da pesquisa; a segunda ¢
a exploracdao do material, em que o corpus de analise ¢ tomado e o pesquisador tera a tarefa
de ler atentamente toda a documentacdo, a fim de codificar, classificar e categorizar as
informacdes contidas nos documentos; e, por fim, o tratamento dos resultados, em que se
exige que se reavaliem as categorias quanto a sua abrangéncia e delimitagao (Bardin, 2016).

Ap6s o processo de andlise dos dados, chegamos a quatro categorias: Atendimento
Educacional Especializado como pilar para a inclusao de estudantes com TEA; desafios nos
atendimentos aos estudantes com TEA; formacao continuada como suporte para o AEE; e,
por fim, centralidade do Plano de AEE no trabalho em SRM. Cumpre destacar que o estudo
surge como parte dos resultados de uma dissertacdo, tendo sido previamente submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhéo

(CEP/UEMA)>. Antes da pesquisa, as participantes tiveram que assinar o Termo de

5 Ntmero do parecer: 6.748.298.
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo-lhes explicados os riscos e beneficios do
estudo.

Vejamos, na proxima sec¢do, os resultados e as discussdes produzidas com a
pesquisa, pormenorizando os conhecimentos e as percepgdes das professoras do AEE

entrevistadas em relacdo ao trabalho junto a estudantes com TEA.

3 Conhecimentos e percepcoes de professoras do AEE sobre o TEA: narrativas postas
em debate

Nesta se¢do, debrucamo-nos sobre os resultados e as discussdes produzidas a partir
das entrevistas realizadas junto as professoras do AEE, sendo desdobradas, como dissemos,
em quatro categorias. Na primeira, trazemos as compreensdes das participantes acerca da
inclusdo de estudantes com TEA, tendo como eixo balizador o proprio AEE. Em seguida,
destacamos alguns desafios percebidos pelas professoras no atendimento a esses estudantes,
desde aspectos estruturais até as questdes didatico-pedagogicas. Na terceira categoria, a
formacao continuada ¢ posta no centro da discussdo, ao analisarmos como as formagdes
ofertadas dentro do municipio tém favorecido ou ndo a constru¢do de conhecimentos € o
trabalho junto a estudantes com TEA. Por fim, detemo-nos na realizagdo do Plano de AEE
e sua participagdo no trabalho com os referidos estudantes. Seguimos, entdo, com as

discussdes na primeira categoria.

3.1 Atendimento Educacional Especializado como pilar para a inclusao de estudantes com

TEA

Nesta categoria, refletimos a respeito da compreensao das participantes acerca da
inclusdo escolar dos estudantes com TEA, da fungdo do AEE nesse processo, bem como das
aspiracdes demonstradas pelas professoras para a inclusao dos referidos estudantes. Quanto

a esses aspectos, as professoras Flores e Fontes assim se posicionaram:

A inclusdo é importante porque é um direito deles, é necessario que todos
os estudantes estejam incluidos, o AEE representa uma ponte para essa
inclusdo, porque a gente observa que o AEE é um elo entre a familia e a
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sala de aula, entre a sala de aula e os outros espagos da escola, a gente
faz essa ponte para que essa crianga possa ser incluida e nao é facil esse
nosso trabalho, mas pra mim o AEE representa isso, uma ponte (professora
Fontes).

Hoje ja esta bem melhor a inclusdo com esse suporte de aumento das
SRM’s. Ndo esta 100%, precisa melhorar ainda. A importdncia do AEE é
que eles vdo se sentir a vontade, livres, sem preconceitos e o0 AEE pode
contribuir fazendo um trabalho de informacdo, que na inclusao deve haver
respeito e o AEE faz esse trabalho de palestra com a comunidade escolar,
funcionarios, criangas, professores (professora Flores).

Dessa forma, os relatos das participantes se coadunam com a ideia de que o AEE
promove a inclusdo, pois as docentes desenvolvem um trabalho de sensibilizagdo e
informacao sobre o respeito as diferencas, sendo o AEE uma ponte, como citou a professora
Fontes, entre os sujeitos que fazem parte da comunidade escolar. As percepgdes e
conhecimentos demonstrados expressam a compreensao das professoras quanto a fungdo do
AEE, ou seja, de que esse servigo deve se configurar em um trabalho “com” e “para” o
estudante (Brasil, 2008).

No entanto, a professora Flores salienta que, apesar do crescimento no quantitativo
de SRM, ¢ preciso o entendimento de que o AEE ¢ um servigo de suporte a inclusao,
fomentando e promovendo, no espaco escolar, a interagdo, a aprendizagem das criangas ¢
dos estudantes, bem como o cuidado e aceitagao sem preconceitos das criangas com e sem
deficiéncia (Figueiredo; Gomes; Poulin, 2010). Embora esses aspectos sejam
preponderantes, reverberando positivamente no desenvolvimento das criangcas com TEA, a
professora percebe que o processo de inclusdo escolar na rede de ensino de Caucaia ainda
requer avangos. Isso ocorre, pois a inclusdo € um processo em constru¢ao, marcado por idas
e vindas, avangos e retrocessos, ou seja, contradi¢des que ocorrem por ser uma mudanga
paradigmatica da escola e da sociedade (Kassar, 2022).

Por sua vez, a professora Brisa do Mar relatou percep¢des e conhecimentos que
parecem concordar com as falas anteriores, embora amplie um pouco mais essa reflexao. A

participante assim se pronunciou:

A inclusdo dos estudantes com TEA e o AEE sdo de fundamental
importdncia para o desenvolvimento desses estudantes, tanto do ponto de
vista pedagdgico como social. Essa inser¢do, essa inclusdo, ela representa
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a construgdo de uma sociedade mais justa, mais equitativa e que valoriza
a neurodiversidade (professora Brisa do Mar).

Com base nesse relato, verificamos conhecimentos e percepgdes que entendem que
o AEE ¢ imprescindivel para promover a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com
TEA. Segundo Mantoan (2003), o(a) professor(a) do AEE deve manter-se em constante
busca pelo aperfeicoamento da pratica profissional, nutrindo expectativas positivas
relacionadas as capacidades de seus estudantes, ndo desistindo de persistir em seus objetivos
quanto aos meios para ajuda-los a superar as diversas barreiras escolares. Portanto, para o
estudante ter sucesso em sua aprendizagem, € preciso que os(as) professores(as)do AEE
explorem seus talentos naturais, suas possibilidades, pois as limitagdes sdo reconhecidas,
mas nao conduzem, nem restringem o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto as aspiragdes para a inclusdo dos estudantes com TEA, a professora Flores
salientou que seu desejo € que todas as criancas com TEA sejam alcangadas para frequentar
o AEE e que sejam incluidas. Seu objetivo maior seria ter a familia como participante ativa,
pois, segundo ela, as criangas sdo infrequentes, o que prejudica as oportunidades de
evolugdo. Acrescenta, ainda, que muitas criangas ndo frequentam terapias, tendo somente o
estimulo da sala de aula e do AEE.

Nesse aspecto, vemos que as aspiragdes da participante com relagdo a inclusdo dos
estudantes com TEA demonstram o seu conhecimento sobre a importancia da familia e das
terapias para o desenvolvimento da crianga. Porém, esses objetivos esbarram em problemas
amplos, visto que ficou evidente que as condic¢des financeiras das familias para custear as
terapias multidisciplinares sdo escassas e dependem do sistema publico de saude, o qual ndo
d4 conta da imensa demanda.

De maneira diferente, a professora Fontes tem como aspiragdo o sucesso em sua
formagdo continuada, visando ampliar seus conhecimentos e atuar significativamente na
inclusdo de estudantes com TEA que apresentam nivel 3 de suporte®, além de mencionar

que, no futuro, quer ter uma clinica psicopedagogica. A referéncia a formagao continuada

6 Essa denominagao foi definida a partir das orientagdes do ultimo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V), o qual dividiu o TEA em niveis de suporte 1, 2 e 3, sendo este Ultimo o que apresenta maiores
comprometimentos.
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pareceu-nos um elemento positivo, uma vez que ela pode melhor subsidiar o professor em
seu trabalho, ajuda-lo em seu desenvolvimento pessoal e profissional (Novoa, 2019),
sobretudo quando falamos dos estudantes com TEA, que apresentam caracteristicas
especificas e cujos estudos estdo em constante evolugao.

A professora Brisa do Mar tem aspiragdes semelhantes as da professora Flores, pois
se preocupa com o futuro das criancas com TEA. Para tanto, diz que o acesso a educagao de
qualidade requer ambientes inclusivos, acolhedores e seguros, sendo fundamental, para um
desenvolvimento saudavel das habilidades das criangas e dos estudantes com TEA,
proporcionar a transformagao de suas vidas. Seu objetivo € contribuir com a conscientizagao
da comunidade escolar.

Dessa forma, evidenciamos, nos depoimentos das participantes, que todas tém
percepcdes e conhecimentos positivos em relagdo a inclusdo: frequéncia efetiva dos
estudantes com TEA no AEE; maior parceria entre familia e escola; investimento na
formagdo continuada; contribui¢do para a conscientizacdo da comunidade escolar sobre a
inclusdo; ambientes escolares acolhedores e seguros; acesso igualitario a educacdo de
qualidade; educacdo transformadora, entre outros. Consideravelmente, esses sdo
conhecimentos que se coadunam com a identidade de um professor do AEE inclusivo, o que,
de acordo com Santos e Silva (2015), reflete a educagao e os investimentos nessa area como
pilares para uma formagao autobnoma, bem como dé lugar de destaque para a importancia da
formagdo continuada. No entanto, ndo somente a formagao continuada e os conhecimentos
e percepgdes sao suficientes para a constru¢ao de uma escola inclusiva, sendo necessarias
mudangas estruturais e governamentais quanto ao modo de conceber o estudante com TEA

e o processo de inclusdo.
3.2 Desafios para o atendimento aos estudantes com TEA

Quanto aos desafios mais frequentes no trabalho do AEE junto aos estudantes com
TEA, as discussdes voltaram-se para as dificuldades referentes aos recursos pedagogicos

utilizados. As participantes destacaram, em suas falas, as barreiras no uso dos recursos ou

ferramentas pedagogicas, impossibilitando um trabalho mais efetivo com os estudantes.
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A professora Flores destacou que a SRM na qual trabalha foi contemplada com o
Programa de Implantagdo de SRM do Ministério da Educacao (MEC), sendo adquiridos
equipamentos de informatica, mobilidrios, jogos pedagdgicos e recursos de acessibilidade.
Assim, a docente demonstra sua percepg¢ao de que os jogos educativos e equipamentos, como
impressora, sdo de grande valia para o atendimento junto aos estudantes com TEA, pois ddo
suporte ao trabalho do AEE. Porém, ressalta que os recursos nao sao repostos como
deveriam, nem mesmo existe manutenc¢ao constante, o que leva a perda de muitos materiais
e o empobrecimento dos atendimentos.

Por sua vez, a professora Fontes percebe que os recursos existentes na SRM sado
obsoletos, sendo mais atrativo para as criancas o uso das tecnologias. Fla assim se

manifestou:

Na minha visdo, os recursos que ofertamos na SRM sdo obsoletos, jogos
pedagogicos de madeira ndo sdo atrativos para eles, eu tento realizar com
alguns, quando da certo, atividades no computador, consigo realizar
atividades na plataforma inteligente’ e a gente vé que, como em casa eles
acessam muito a tecnologia, somente a tecnologia é atrativa para eles
(professora Fontes).

Dessa forma, observamos a percep¢ao da professora Fontes sobre a ineficiéncia dos
recursos e, a0 mesmo tempo, o conhecimento acerca da importancia das tecnologias para o
atendimento aos estudantes. De acordo com Gomes (2019), no caso de estudantes com TEA,
as limitagdes sensoriais tendem a tornar-se um obstaculo para o processo de aprendizagem,
sendo a tecnologia um caminho possivel para os estudantes. Portanto, o investimento em
recursos tecnoldgicos ou de Comunicacdo Alternativa/Aumentativa (CAA) € necessario, a
fim de diversificar as estratégias pedagogicas nos atendimentos e assim alcangar as
habilidades e o pleno desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Por sua vez, a professora Brisa do Mar assim assevera sobre os desafios quanto ao
uso dos recursos nos atendimentos aos estudantes com TEA, destacando alguns recursos que

seriam importantes no trabalho e denunciando a inexisténcia desses materiais:

7 A plataforma inteligente é um espago digital utilizado na rede de ensino de Caucaia, possuindo recursos, jogos e atividades
para o processo de ensino-aprendizagem.
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Computador, impressora e plastificadora para criar atividades e sistemas
de CAA, quadro de comunicag¢do para deixar exposto e facilitar meus
atendimentos. Outra coisa também que acho que iria ajudar bastante
seriam materiais para a integragdo semsorial, abafadores, material
didatico adaptado e jogos de mesa (professora Brisa do Mar).

Com base nesse relato, observamos o vasto conhecimento da participante acerca
dos tipos de recursos, atividades e tematicas, os quais sdo necessarios ao trabalho em SRM.
Entretanto, mesmo ap6s quase dezessete anos de implantacdo desse servigo, ainda existem
SRM nos estados e municipios brasileiros sem os recursos necessarios para o atendimento
aos estudantes com TEA.

Depreendemos que, mediante a caréncia de recursos adequados para o AEE, a
atuacdo do profissional desse servigo torna-se mais desafiadora. Outros aspectos
desafiadores também estdo relacionados ao espago fisico das SRM, pois, muitas vezes, nao
sao adequados aos movimentos corporais das criangas e estudantes, bem como para a
realizacdo de atividades psicomotoras, sendo necessario que o professor recorra a outros
espagos, como, por exemplo, o patio da instituicao, a biblioteca, etc.

E importante considerar as necessidades de equipamentos de informatica e de jogos
que despertem o interesse dos estudantes com TEA e sirvam de instrumentos didaticos para
desenvolver comportamentos e aprendizagens indispensaveis ao seu desenvolvimento

psicomotor, cognitivo, afetivo e social.

3.3 A formacdo continuada como suporte para o AEE

Nesta categoria, as discussdes centraram-se nos conhecimentos e percepgoes das
participantes em relacdo a formacgdo continuada, a partir de aspectos do desenvolvimento
dessas formagdes na rede publica de ensino de Caucaia, suas contribuicdes para o
atendimento e para a inclusdo de estudantes com TEA, bem como os conhecimentos
considerados pertinentes para abordagem nas formacdes continuadas em servigo. Nas
narrativas apresentadas, a professora Flores pontuou:

Ja houve formagoes para os professores do AEE, mas sobre o Autismo so
teve umas duas palestras. Eu sinto falta de formag¢do sobre o Autismo.
Penso que deveria acontecer mais, porque o numero de crian¢as com
Autismo esta crescendo e sempre tem algo novo que a gente precisa saber,
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e estar se atualizando. Infelizmente tenho dois anos que ndo faco
formagdo, além das que sdo oferecidas pela SME, mas eu vejo que esta
sendo disponibilizado um acervo bom de material para estudar, mas
preciso estar em constante busca e pesquisa nesta drea do Autismo
(professora Flores).

Dessa forma, a fala da participante deixa clara sua percep¢ao acerca do crescimento
no numero de estudantes com TEA no municipio e, por conseguinte, a necessidade de
formagdes continuadas atualizadas que auxiliem o atendimento desses estudantes.
Entretanto, a questao ndo se trata somente de atualiza¢ao de conhecimentos e informacdes,
como ressalta a professora, mas, sim, de leitura, estudo, discussoes sobre teoria e pratica que
ativem a agao-reflexdo-acao (Novoa, 2019; Tardif, 2021) quanto aquilo que estd faltando
para melhoria do saber docente.

Posteriormente, a professora Fontes destacou que nao tem formacgao especifica na

rede de ensino para o TEA; ela assim se manifesta:

Tivemos ha algum tempo atrdas apenas uma palestra, mas ndo foi uma
formagdo continua para o publico que tem TEA, as formagoes englobam o
atendimento do AEE; mas, voltada somente para o TEA, nunca houve.
Entdo nao sdo abordadas essa questdo de escolarizagdo desses estudantes.
Deveria ser mais aprofundada e ter mais formagdes especificas sobre o
TEA. Meu percurso formativo, eu mesma custeio, pago 0S cursos que
pretendo fazer, ja fiz varios cursos no CREAECE®, que é uma institui¢do
do governo, é gratuita, mas fiz outros cursos pagos, pois o municipio ndo
custeia nenhum curso pra gente (professora Fontes).

Vemos, assim, que a participante trouxe para a discussao percepgoes significativas
que repercutem no desenvolvimento do seu trabalho. Sobre isso, destacamos a fala da
professora quando denuncia a falta de formagdo continuada sobre o TEA por parte da
Secretaria Municipal de Educag¢dao (SME) de Caucaia. Esse contexto pode ser atribuido ao
excesso de contetdos referentes a Educacao Especial, haja vista a diversidade do publico
assistido e a necessidade que o(a) professor(a) do AEE tem de adquirir e absorver uma ampla
gama de conhecimentos, a qual contemple as especificidades de todos os estudantes da

Educagao Especial (Pertile; Rossetto, 2015); ou, ainda, o enfoque dado pelas secretarias

8 Centro de Referéncia em Educagdo e Atendimento Especializado do Ceara.
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municipais de educacdo as avaliagdes externas, razdo pela qual os olhares e as agdes
pedagogicas das redes de ensino estdo mais atentos.
No contexto da formagdo continuada, a professora Brisa do Mar relatou o quanto

ela esta relacionada com a sua vida pessoal e pontuou:

Desde cedo, sempre tive uma visdo positiva sobre a inclusdo, porque eu
tive uma tia ja falecida que tinha Sindrome de Down e que foi escondida
da propria familia e da sociedade pela minha avo. S6 a conheci depois que
minha avo faleceu. Entdo prometi a mim mesma que, como profissional da
educacdo, faria tudo o que pudesse para incluir os estudantes com
deficiéncia. Entdo essa foi a minha motiva¢do para buscar conhecimento,
passei a fazer varios cursos, alguns gratuitos e outros custeados por mim
mesma. Estou fazendo mestrado em TEA e sempre procuro fazer leituras
para aprimorar a minha pratica no AEE (professora Brisa do Mar).

Com isso, vemos que as professoras Fontes e Brisa do Mar mencionam que
custeiam sua propria formagao sobre o TEA, pois a rede publica de ensino de Caucaia nao
promoveu formagdo especifica sobre esse transtorno. Nesse sentido, ¢ pertinente
defendermos a ideia de que essa formagao nao deve ser subsidiada somente pelos docentes,
mas, sim, pelos sistemas de ensino e por politicas publicas para a formacdo de todos os
professores em educacgao inclusiva (Figueiredo; Gomes; Poulin, 2010).

Nesse contexto, seguimos com a discussdo apresentando os conhecimentos que as
participantes consideram pertinentes ao trabalho junto a estudantes com TEA, a partir da
formagdo continuada. A professora Flores, por exemplo, ressaltou que seria interessante que
fossem abordados os seguintes conteudos: DSM-V — Novas subdivisdes do TEA na CID-
11; Sugestdes de atividades para melhorar a situagdo comportamental no bem-estar, seja
fisico ou emocional das criangas; As leis que garantem os direitos dos Autistas; Autismo e
o aumento dos diagnosticos; Tipos de terapias e seus objetivos.

Dessa forma, vemos que a participante, ao apontar os conhecimentos que julga
importantes em um processo de formagdo continuada, também demonstra seus
conhecimentos acerca das tematicas mais emergentes sobre o TEA. Todos esses
apontamentos expressam a importancia da formacao continuada em variadas dimensdes do

ser professor (Novoa, 2019), devendo, para isso, ser ofertada pelo sistema publico de
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educacdo. Deve-se também considerar as necessidades formativas dos docentes, aqui
demarcadas pela tematica do TEA.

Por sua vez, a professora Fontes destacou que realizou um curso na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sobre TEA, em que varios especialistas, de areas diferentes,
como psicologos, nutricionistas e terapeutas, comentaram aspectos relativos aos estudantes
com TEA e como eles utilizam as abordagens em cada area. Assim, relatou que as formagdes
ndo precisam ser somente com profissionais da educagdo, mas também com outros de
qualquer area, mas que sejam especialistas em TEA, com abordagens diversas, haja vista a
diversidade que se encontra no espectro.

A professora Brisa do Mar, a seu turno, salientou que todas as formagdes sdao de
carater pedagogico, ou seja, os conhecimentos ali ofertados devem ser aprendidos pelo
professor para subsidiar a pratica no AEE. Porém, quando se trata de TEA, esse
conhecimento fica restrito, sendo ideal a existéncia de um contato direto com os profissionais
da saude, o que traria mais avangos com as criangas e estudantes com TEA. Nesse sentido,
deixa transparecer a ideia de que os manejos terapéuticos podem ser usados por pedagogos,
atuantes no AEE, para auxiliar a pratica pedagdgica.

Nesse relato, identificamos que a professora apresenta tanto percepgdes como
conhecimentos acerca da importancia da participagdo de profissionais da saide em
formacodes continuadas sobre o TEA. Contudo, devemos lembrar que o trabalho no AEE ¢
de cunho pedagogico. Concordamos que o estudante deve ter o acompanhamento de uma
equipe multidisciplinar, porém, a intersetorialidade preconizada pela PNEEPEI (Brasil,
2008) nao deve ser confundida com o uso de diferentes conhecimentos no AEE, o que parece
ainda ser uma marca do modelo médico de deficiéncia (Diniz, 2007), devendo ser superado

de forma urgente.

3.4 A centralidade do Plano de Atendimento Educacional Especializado e o atendimento na

Sala de Recursos Multifuncionais

Quanto a elaboracdo do Plano de AEE para os estudantes com TEA, a professora

Flores pontuou que faz o planejamento dos atendimentos juntamente as professoras da
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Educacao Infantil. No entanto, para os estudantes que cursam o Ensino Fundamental, ela
utiliza as tematicas usadas em sala de aula, buscando auxilio pela internet, em apostilas dos
cursos de formacgdo, nas sugestdes de livros e jogos pedagdgicos. Além disso, a docente
afirma ter suporte por meio das formacgdes oferecidas pela SME Caucaia, e, quando

necessario, busca ajuda dos técnicos do setor de Educagdo Especial na SME.

Consideramos o fato de a participante elaborar o Plano de AEE juntamente com as
professoras da Educacdo Infantil uma agdo positiva, pois demonstra seu conhecimento
acerca da necessidade de uma pratica colaborativa entre os professores do AEE e do ensino
comum (Brasil, 2008, 2009). Contudo, no que se refere ao Ensino Fundamental, a docente
ndo explicitou de que forma faz uso das tematicas abordadas em sala de aula no seu Plano
de AEE para atender as necessidades de aprendizagem de seus estudantes com TEA, pois o
AEE ¢é complementar e/ou suplementar a escolariza¢do (Brasil, 2008) ¢ deve dispor de
recursos condizentes com o atendimento a esse publico, além de ndo se configurar como
reforco escolar.

Ainda com base na fala da professora Flores, ressaltamos que o uso da internet
como um instrumento de busca por formagao, configurada em estratégias para atender aos
estudantes com TEA, evidencia a necessidade de uma formacgao sistematizada e organizada
de acordo com as necessidades pedagdgicas para atuar no AEE com esse alunado. A internet,
por meio de grupos de WhatsApp? para a aquisi¢do de atividades, tem sido um meio bastante
utilizado pelas professoras. Porém, vale a pena ressaltar que ¢ imprescindivel a andlise
pedagogica das atividades a serem aplicadas, considerando as especificidades dos
estudantes.

Por sua vez, a professora Fontes mencionou que seu planejamento ¢ desenvolvido
a partir das observagdes que ela faz sobre os estudantes com TEA no primeiro atendimento.
Assim, realiza uma sintese de avaliacdo pedagogica e, ao longo dos atendimentos, observa

aquilo de que os estudantes gostam e desperta a sua aten¢do, como também o que eles

2 O WhatsApp é um aplicativo de mensagens instantdneas que permite enviar e receber mensagens de texto, fotos, videos,
documentos, além da realizagdo de chamadas de voz.
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precisam aprender, desenvolver. Além disso, afirma que recorre a conversa com a familia e,
na entrevista, descobre o que eles gostam de fazer em casa.

Nesse contexto, vemos que a participante expressa seu conhecimento acerca das
etapas de elaboragdo do Plano de AEE, o qual ¢ realizado mediante entrevista e um estudo
de caso do estudante (Brasil, 2008, 2009). Para tanto, o professor do AEE realiza uma
avaliacao pedagogica da crianga ou estudante e entrevista com a familia, a fim de coletar
dados sobre a satde e o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, psicomotor, necessidade
de algum tipo de acessibilidade, acompanhamentos terapéuticos, etc.

Em seguida, a professora Brisa do Mar afirmou que avalia a crianga com TEA de
forma integral e observa o que ela aceita, o que ela ndo aceita, e depois foca justamente na
maior dificuldade apresentada pelo estudante. Relatou que tem dificuldades em elaborar os
planos, porque, as vezes, planeja alguma atividade, mas a execucdo nao acontece conforme
imaginado, entdo se sente impotente. No entanto, estudando, ela afirma que passou a
melhorar, e todas as descobertas que faz sobre os estudantes na SRM sdo compartilhadas
com as professoras de sala de aula comum, pois estas podem ter um olhar diferente,
conseguindo realizar alguma adaptagdo para as criangas em sala de aula.

Dessa forma, entendemos que as professoras Fontes ¢ Brisa do Mar detém
conhecimentos decisivos sobre o Plano de AEE, ao realizarem uma avaliagdo pedagogica
global antes da elaboracao desse plano para os estudantes com TEA. De fato, sem a avaliagao
diagndstica, ndo ¢ possivel tracar um Plano de AEE estratégico para que as intervengdes
sejam assertivas. No entanto, a professora Brisa do mar contraria o que asseveram
Figueiredo, Gomes e Poulin (2010), quando pontua que apds a avaliagdo, o foco das
intervengoes esta nas dificuldades dos estudantes. Segundo os autores, a agao do professor
na SRM deve centrar-se nos aspectos que podem potencializar o desenvolvimento e a

aprendizagem do aluno com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui relatada nos mostrou que os conhecimentos e percepgdes de

professores do AEE sobre o TEA de fato sdo produzidos no entrelacamento de variados
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fatores e aspectos. A compreensdo acerca do papel do AEE no processo de inclusio escolar,
os desafios vivenciados, a formag¢ao continuada e a elaboracao do Plano de AEE, entre outros
aspectos, revelaram que as participantes do estudo constroem seus conhecimentos e
percepcdes com base na experiéncia vivenciada em SRM e nos conhecimentos tedricos
adquiridos ao longo de suas trajetérias. Entendemos a importancia de todos esses
componentes quando pensamos na constru¢ao de conhecimentos solidos, respaldados teorica
e legalmente, além de percepgdes concretas e realistas, principalmente em se tratando da
intervencao do professor do AEE junto a estudantes com TEA.

Mesmo com esses elementos, até certo ponto positivos, trazemos a tona a
negligéncia por parte da rede municipal de ensino de Caucaia quanto as condigdes de
trabalho e de formagao das professoras do AEE, o que leva, invariavelmente, a precarizagao
dos atendimentos com e para os estudantes. E, como exemplos trazidos pelas participantes
da pesquisa, estdo a escassez de recursos pedagdgicos e a despreocupacao da rede pela oferta
de formagdes continuadas voltadas para o TEA, além de problemas de ordem macro relativos
ao processo de inclusdo. Se esses fatores por si s6 ja sdo prejudiciais, a falta de uma maior
criticidade por parte das docentes também foi identificada, agravada, ainda, pela presencga
de visOes médicas sobre os estudantes com TEA, foco nas dificuldades, entre outros
elementos que nao contribuem com o alcance de uma escola inclusiva, a qual vislumbramos.

A explicitagdo deste estudo de caso possibilitou conhecer mais a fundo o contexto
da rede municipal de ensino de Caucaia, Ceard, considerando ser esta a segunda maior cidade
do Estado e que experimenta um aumento crescente das matriculas de estudantes com TEA.
Esse fendmeno, embora investigado em um cendrio local, pode representar muito de como
os municipios brasileiros vém atuando frente a essa problematica, o que se aplica as
caracteristicas, dificuldades, bem como aos conhecimentos e percepgdes produzidos por
docentes do AEE quanto ao TEA. Mesmo com alguns desafios encontrados, como o
reagendamento constante das entrevistas, as limitagdes de tempo e de espago, acreditamos
que o estudo contribuiu ao discutir o que pensam, sentem e almejam as professoras do AEE
em relacdo ao TEA, suscitando a realizacdo de novas pesquisas para um maior adensamento

dessa complexa e emergente tematica.

182




) .*’ ;

Revista AMAzonica, LAPESAM/GMPEPPE/UFAM/CNPq- GPPFE/UFAM/CNPq
ISSN 1983-3415 (versdao impressa) - eISSN 2558 — 1441 (Versio digita

Por fim, gostariamos de frisar que os conhecimentos e as percepgdes de docentes
do AEE sao dimensdes inerentes ao ser professor, portanto, faz-se necessario o investimento
em oportunidades de formacdo e de compartilhamento de experiéncias, enriquecendo e
produzindo conhecimentos consistentes. E isso se intensifica ainda mais quando pensamos
nos estudantes com TEA, os quais apresentam caracteristicas proprias ¢ modos singulares
de estar no mundo, demandando dos docentes do AEE conhecimentos constantes para uma
melhor inclusdo desse publico nas escolas. Sabemos que a tarefa de incluir ¢ desafiadora,
pois envolve fatores diversos, mas o esforco coletivo de todos aqueles que fazem a
comunidade escolar favorece a criacdo de um ambiente de conhecimentos mutuos ¢ de

crengas positivas sobre a educagdo inclusiva.
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