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RESUMO

O artigo aborda a relevancia do estdgio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental para a
formacao de estudantes de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. A pesquisa, de carater qualitativo e
descritivo, evidencia como essa experiéncia contribui para a construcdo da identidade docente, a articulacao
entre teoria e pratica e o desenvolvimento da praxis reflexiva. Também foram identificados desafios
recorrentes, como a gestdo de sala de aula, a heterogeneidade das turmas e a discrepancia entre formagdo
académica e realidade escolar. Conclui-se que o estagio, longe de ser apenas uma obrigagdo curricular, ¢ um
espago de reflexdo, aprendizado e transformacdo, fundamental para a consolida¢do da identidade profissional
docente.
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ABSTRACT

The article discusses the relevance of supervised internship in the early years of Elementary Education for the
training of Pedagogy students at the Federal University of Ceard. The qualitative and descriptive research
highlights how this experience contributes to the construction of teacher identity, the articulation between
theory and practice, and the development of reflective praxis. Recurrent challenges were also identified, such
as classroom management, the heterogeneity of student groups, and the gap between academic training and
school reality. It is concluded that the internship, far from being just a curricular requirement, is a space for
reflection, learning, and transformation, essential for the consolidation of professional teacher identity.
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1 INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores(as) ¢ uma etapa decisiva para a constru¢ao da
identidade docente e para o desenvolvimento de conhecimentos e saberes pedagogicos
necessarios a atuacdo profissional, que vao além dos aspectos metodologicos. Optar por ser
professor(a) no Brasil estd cada vez mais dificil, pois a carreira docente passou a ser
desinteressante para a maioria dos(as) jovens que quer ingressar no Ensino Superior, devido
as dificuldades ja conhecidas, como salarios baixos, mas condi¢des de trabalho e falta de
reconhecimento social. Em relagdo ao curso de Pedagogia, alguns(mas) dos(as) estudantes
que iniciam, muitas vezes ndo o escolheram como primeira op¢do e, no decorrer da
graduag@o, ndo sabem ao certo se permanecerao no curso, ou se a0 menos o concluirdo, por
diversos motivos; entretanto, também ha os(as) que vao se identificando com o curso,
construindo sua identidade docente e acabam permanecendo, e tudo isso esta vinculado a
realidade de ser professor(a) no Brasil.

Sobre esse desinteresse pela profissdo e a constru¢do da identidade docente,

Pimenta (1996, p. 75) esclarece:

[...] A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. A profissdo
de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento historicos,
como respostas a necessidades que estdo postas pelas sociedades [...]. Essas
consideracdes apontam para o carater dindmico da profissdo docente como pratica

social.
Sabemos que as teorias aprendidas durante a graduagdo, por si s6, ndo preparam
o(a) futuro(a) docente para a complexidade do cotidiano escolar, que envolve desde as
particularidades do desenvolvimento infantil até os desafios de gestdo de sala de aula e as
realidades diversas das instituigdes de ensino. Nesse cendario, os(as) estudantes que avangam
na graduagdo se deparam com a atividade obrigatéria de estdgio supervisionado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O estagio supervisionado surge como um componente

curricular obrigatdrio de inestimavel valor e relevancia no percurso formativo do(a) futuro

docente.
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O estagio atua como a ponte indispensavel entre o conhecimento tedrico adquirido
no percurso da graduagdo e a pratica pedagogica real. Proporciona ao(a) licenciando(a) a
oportunidade impar de vivenciar o ambiente escolar, observar a dinamica das turmas dos
anos iniciais, participar ativamente do planejamento e execucdo de aulas e interagir com
alunos(as), professores(as) mais experientes e a comunidade escolar. Essa atividade permite
a construgdo de saberes docentes que s6 sdo possiveis através da experiéncia concreta.

Diante desse cendrio, esta pesquisa se justifica por sua relevancia académica ao
aprofundar o debate sobre a contribui¢do do estdgio supervisionado na formagao inicial de
professores(as), identificando como essa vivéncia contribui para o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas essenciais, como a gestio da sala de aula, a reflexdo critica sobre
a propria pratica e a construcao da identidade docente. Além disso, possui uma relevancia
pratica e social, ao evidenciar os aspectos que tornam o estagio mais efetivo, trazendo
questionamentos que contribuem para uma reflexdo aprofundada sobre a formagdo e a
carreira docente, contribuindo com a comunidade académica, oferecendo informagdes
pertinentes que auxiliam no processo formativo dos(as) futuros(as) professores(as).

O presente trabalho se propds a investigar, sob uma abordagem qualitativa e de
carater descritivo, a complexidade da experiéncia e a relevancia do estagio supervisionado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental na formacdo de estudantes de Pedagogia da
Faculdade de Educagdao (FACED) da Universidade Federal do Ceard (UFC). Para tanto,
buscou-se compreender as percepgdes e os significados atribuidos pelos(as) proprios(as)

estudantes que ja vivenciaram essa etapa crucial da formagao.

2 METODOGOGIA

Este estudo caracterizou-se como uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo,
que, de acordo com Minayo (2001, p. 21), “[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes [...]. O objetivo principal foi
compreender a contribuicao do estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como um

campo formativo essencial para uma a¢ao docente pautada na reflexao e transformagao, a
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partir de informagdes e concepcdes de estudantes que ja cursaram esta atividade do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Ceard. Para tanto, os objetivos especificos foram:
identificar a contribuicdes do estagio para a construg¢ao da identidade docente do(a) futuro(a)
pedagogo(a) e conhecer as dificuldades encontradas pelos(as) estudantes do curso de
Pedagogia ao cursarem a atividade de estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A escolha pela pesquisa qualitativa permitiu aprofundar a anélise das vivéncias
subjetivas, dos desafios enfrentados e das contribui¢des percebidas pelos(as) participantes
do estagio supervisionado, para entender a diversidade de suas experiéncias e percepgoes
sobre esta atividade curricular.

O instrumento de coleta foi um questiondrio estruturado com 12 perguntas, que
abordou questdes sobre a importancia do estadgio supervisionado na formagao docente, as
dificuldades percebidas durante a atividade de estagio e a visao obtida de escola, de aluno(a),
professor(a) e comunidade escolar, bem como o reconhecimento da identidade docente. A
populagdo da pesquisa foi composta por alunos(as) e ex-alunos(as) do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC), localizado
em Fortaleza-CE. A amostra foi selecionada de forma nao probabilistica e por conveniéncia,
totalizando um nuamero de 13 respondentes. O questionario foi aplicado através da
ferramenta Google Forms, visando facilitar o acesso; a coleta ocorreu entre os meses de
Janeiro e Fevereiro de 2025. O link com o questionario foi enviado através de redes sociais,
como o Whatsapp, individualmente e em grupos de estudantes que atenderiam aos requisitos
da pesquisa.

As respostas obtidas pelo questionario foram organizadas e classificadas em
categorias descritivas e posteriormente analisadas de acordo com o referencial tedrico
utilizado no trabalho. As respostas foram lidas e analisadas com cautela, a fim de absorver
por completo o material, buscando desvendar mensagens implicitas, o que esta nas
entrelinhas, conforme as orientagdes de Bogdan e Biklen (1994, p. 49), que afirmam que “A
abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de
que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita

estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Desse modo,
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as respostas obtidas e analisadas serviram para teorizar os questionamentos levantados no
presente trabalho.

Os(as) respondentes do questionario foram 8 (oito) estudantes em fase de conclusao
e 5 (cinco) egressos(as) do curso de Pedagogia da FACED/UFC e a maioria afirmou que, ao
iniciar o curso, ndo tinha certeza se seguiria a profissdo. Estes(as) estudantes realizaram a
atividade de estagio supervisionado nos anos de 2010, 2012, 2015, 2022 e 2024. Em relagao
aos(as) egressos(as), 3 (trés) estudantes concluiram recentemente o curso e 2 (dois)
concluiram ha mais tempo.

Para preservar a identidade dos(as) 13 participantes foram utilizados os termos:
respondente 1, respondente 2, respondente 3, respondente 4, respondente 5, respondente 6,
respondente 7, respondente 8, respondente 9, respondente 10, respondente 11, respondente

12 e respondente 13.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O Estagio Supervisionado ¢ uma etapa formativa prevista pela Lei de n® 11.788 de
25 de setembro de 2008. Em seu Art. 1°, € descrito que o estagio ¢ um “[...] ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o
trabalho produtivo de educandos” (BRASIL, 2008). Os(as) estudantes devem estar
devidamente matriculados(as) em institui¢des de Ensino Superior, Ensino Profissional ou
Ensino Médio, entre outros campos de ensino. O estagio deve estar incluido no Projeto
Pedagogico de cada Curso de graduacdo, sendo integrado, também, na formac¢ao discente,
que visa, segundo a Lei do Estagio no Art. 1°§ 2°, “[...] ao aprendizado de competéncias
proprias da atividade profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (Brasil, 2008).

O estagio supervisionado de um(a) pedagogo(a) representa ndo sO uma etapa
burocratica para o cumprimento de horas e exigéncia para obter o diploma, mas uma etapa
formativa essencial para os(as) licenciandos(as). Porém, alguns(mas) estudantes o encaram
apenas como um periodo pratico, na qual irdo perceber a integragdo entre a teoria aprendida

ao longo do curso, a instituicdo de ensino e os agentes que a integram, observando os
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processos de ensino e de aprendizagem nesse meio, sintetizando sua experiéncia em um
relatorio final que devera ser entregue ao(a) professor(a), a fim de concluir a disciplina, e
acabam nao refletindo sobre a sua formacao docente.
Nesse sentido, o estagio ¢ reduzido a “parte pratica” da formacao. Entretanto, deve-
se lembrar que ¢ durante o estagio que se pode perceber a unido entre teoria e pratica. A
respeito dessa separagdo entre teoria e pratica, Pimenta e Lima (2006, p. 11) afirmam que,
A dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento das
praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de se explicitar porque o
estagio € teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica). Para tanto, necessario se faz
explicitar o conceito que temos de teoria e pratica.
A citagdo acima aborda a importincia de integrar teoria e pratica na formagao e nos
nossos avangos profissionais, especialmente na area da educagdo. As autoras apontam que o
estagio deve ser entendido como uma experiéncia integrada que envolve reflexdo (teoria) e
aplicagdo (pratica) simultaneamente, permitindo ao(a) estagiario(a) experienciar o
conhecimento tedrico na realidade concreta das escolas e refletir sobre suas experiéncias
para aprimorar suas habilidades e praticas futuras, para um exercicio docente critico,
comprometido e reflexivo, e leva-lo(a) a aproximar-se da condi¢do na qual ird atuar. Para
que isso ocorra, ¢ necessario acontecer o que Paulo Freire (1996) sugere em relagdo a

docéncia, ao dizer que, ao ensinar, deve-se refletir criticamente sobre sua propria pratica:

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
distanciamento epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve
dela aproxima-lo ao maximo. (Freire, 1996, p. 39)

Paulo Freire destaca a importancia da reflexao critica sobre a pratica para que ocorra
o aprimoramento continuo, argumentando que, ao refletir criticamente sobre o que foi feito
no passado (a pratica de ontem) e sobre o que esta sendo feito no presente (a pratica de hoje),
¢ possivel desenvolver uma pratica cada vez mais comprometida e consciente. Ele afirma
que ¢ ao pensar criticamente sobre as praticas educativas, tanto do presente quanto do
passado, que os(as) educadores(as) podem aprimorar suas futuras agdes, ou seja, as teorias

educacionais nao devem ser meras abstracoes, desconectadas da realidade da sala de aula.
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Em vez disso, a teoria deve ser aplicada de maneira pratica, permitindo que os(as)
educadores(as) possam vivencia-la de forma efetiva em suas agdes. A andlise da pratica deve
ser realizada de tal forma que o distanciamento entre a teoria e a pratica seja minimizado e
a reflexdo tedrica deve estar tdo proxima da pratica que se torne quase indistinguivel dela,
tornando, assim, praxis (Freire, 1996).

As duas instrugdes, de Paulo Freire (1996) e de Pimenta e Lima (2006), abordam a
relacdo entre teoria e pratica na formagdo e desenvolvimento de professores(as) e retinem
uma critica a visdo fragmentada que trata esses dois elementos como instancias isoladas.
Ambas as solicitagdes rejeitam a separagdo entre teoria e pratica. Pimenta e Lima focam
especificamente no contexto do estagio, vendo-o como um momento crucial para integrar
teoria e pratica, como um momento de aprendizado e construgdo. Ja Freire fala da praxis
como um processo geral de desenvolvimento, indicando que o(a) educador deve sempre
construir sua pratica a luz de uma teoria aplicada, ou seja, essa interagao entre teoria e pratica
deve ser continua e critica ao longo da vida profissional, promovendo um desenvolvimento
constante; portanto, estas ideias se complementam.

Podemos identificar também que, durante o estdgio, o(a) discente ¢ levado(a) a
apropriar-se ¢ a refletir sobre a sua propria pratica, o que ¢ imprescindivel para a sua
formacdo e praxis docente, pois quando ha reflexdo critica sobre sua pratica é que ocorre a
verdadeira formagdo no trabalho. E a partir dessa pratica reflexiva que se pode perceber a
propria atuagdo e seus objetivos, aproximando-os ainda mais do fazer docente. O estagio,
entdo, passa a ser visto como uma oportunidade de estreitar as reflexdes entre teoria e pratica,
exercitando, assim, a praxis docente, pois ¢ onde se encontram elementos ideais para analisar
e compreender a propria agdo docente.

Quando se afirma que teoria e pratica sdo indissociaveis, podemos inserir outro
aspecto investigativo, o estdgio como praxis docente. Segundo Paulo Freire (1987), em seu
livro Pedagogia do Oprimido, “[...] praxis ¢ a a¢do e reflexdo dos [seres humanos] sobre o
mundo para transforma-lo”. Nesta citagdo, Freire destaca a indissociabilidade entre acdo e
reflexdo, fundamentais para a transformagao da realidade social. A praxis, para ele, € o motor

da mudanga, pois permite que as pessoas ndo apenas compreendam sua situa¢ao de opressao,
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mas também tomem medidas para altera-la. Para Paulo Freire, a praxis docente ¢ a unido da
reflexao critica e acao transformadora.

Refletindo sobre o campo do estagio docente, ¢ de suma importancia que o(a)
discente esteja em um ambiente em que possa dar sentido a sua ida a escola, em que reflita
sobre suas praticas dialogando com suas agdes, € a partir da sua experiéncia, transforma-las
em saberes, entendendo que o(a) professor(a) que vivencia a praxis docente, a0 mesmo
tempo em que ensina, também aprende, ¢ ao aprender, transforma a si e a sociedade. Assim,
podemos compreender que:

O estagio, ao contrario do que se propugnava, nao ¢ atividade pratica, mas tedrica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta atividade como atividade de
transformagdo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular ¢ atividade tedrica
de conhecimento, fundamentac¢do, didlogo e intervengdo na realidade, esta sim,

objeto de praxis, ou seja, ¢ no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da. (Pimenta; Lima, 2011, p. 45)

Esta citagdo reafirma uma visdo critica sobre o papel do estagio no processo de
formacao e de construcdo da identidade docente, desafiando a ideia tradicional de que o
estdgio ¢ uma atividade meramente pratica. Segundo as autoras, o estagio tem uma funcao
teorica, sendo uma ferramenta para instrumentalizar a praxis docente, que, por sua vez, ¢
definida como um processo que envolve reflexdo e transformagdo da realidade social e
educacional, pois o estagio ndo deve ser visto como uma simples aplicagdao de técnicas ou
contetidos previamente aprendidos. Em vez disso, o estdgio ¢ um momento de reflexdo
critica, de conhecimento e fundamentacdo tedrica, em que o(a) futuro(a) professor(a)
compreende e problematiza o contexto educacional em que atua.

A verdadeira praxis docente acontece na interagdo do(a) professor(a) com a
realidade educacional: na sala de aula, na escola, no sistema de ensino e na sociedade. E
nesse contexto que o(a) professor(a), ao refletir sobre sua pratica e o contexto social, pode
agir de forma transformadora. Em resumo, o estagio ndo ¢ apenas uma repeticao de praticas
preexistentes, mas uma experiéncia que deve ser avistada como parte da construcao tedrica
e critica da praxis e da identidade docente, onde o(a) futuro(a) docente terd a chance de
aprofundar seu entendimento sobre a realidade educacional e preparar-se para intervir nela

de maneira transformadora.
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O estagio supervisionado revela-se ser um instrumento basilar na construgdo de
uma identidade profissional do(a) pedagogo(a) , que, por sua vez, se edifica e amadurece por
meio da propria agdo. Em esséncia, o estagio funciona como uma ponte, um elo vital, entre
o ambiente de aprendizado académico (a universidade, a institui¢do de ensino) e o local onde
a profissdo ¢ de fato exercida, sendo uma experiéncia rica de interacdo que une o
conhecimento teorico adquirido em sala de aula e a aplicagdo pratica desses saberes no dia
a dia da atuacdo profissional. “Entendemos que o estagio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reduc¢ao a atividade pratica instrumental” (Pimenta; Lima, 2005/2006, p. 06).

O estagio ¢ um periodo de experimentagdo e autoconhecimento e € natural que nem
todos(as) os(as) estudantes tenham a certeza de que a docéncia € o caminho que desejam
seguir, e essa indefini¢do pode, por sua vez, impactar o nivel de dedicac¢do e o desempenho.
Por fim, destaca-se a imprevisibilidade da pratica pedagogica, ja que, mesmo com bom
planejamento realizado pelos(as) estagiarios(as), a dinamica da sala de aula e as reacdes
dos(as) alunos(as) podem desviar o resultado esperado, o que demonstra a heterogeneidade
de uma sala de aula e sua imprevisibilidade e isso pode gerar frustragdo e aprendizado para
os(as) estagiarios(as).

No entanto, € necessario ter clareza de que a “[...] identidade profissional se
constroi, pois, a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des (Pimenta, 1996, p. 76). Por isso, 0
estagio apresenta esse carater desafiador e, a0 mesmo tempo, formativo.

Para os resultados da analise da presente pesquisa, foram destacados alguns trechos
das respostas dos questionarios, com rela¢ao a identidade docente, a praxis docente, e aos
desafios enfrentados pelos(as) estudantes durante a atividade de estagio supervisionado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Acerca do reconhecimento da importincia do estdgio supervisionado para a
formagao docente, todos(as) os(as) respondentes afirmaram que que sim e os respondentes
1 e 10 relataram:

Sim, porque podemos ver a realidade na escola. O estagio faz com que
possamos refletir sobre as praticas dos professores regentes e sobre
nossas proprias prdticas e como podemos fazer melhor ou diferente,
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relembrando e estudando sempre as teorias e planejar aulas que facam
sentido na vida das criangas. (Respondente 1)

Com toda a certeza, porque vejo no estagio um dos principais palcos de
aprendizados para nossa formag¢do enquanto pedagogo(a), uma vez que é
nele onde a gente pode ver mais diretamente como ocorre a relagdo entre
a teoria, a prdtica e a reflexdo, a gente aprende a correlaciona-los.
(Respondente 10)

A primeira resposta demonstra a compreensdao de que o estdgio permite ao(a)
futuro(a) professor(a) romper com uma formagdo exclusivamente tedrica e ingressar em um
espaco real de atuagdo pedagodgica, compreendendo o estagio como campo formativo,
investigativo e reflexivo da pratica docente. Essa articulagdo constante entre teoria e pratica
¢ essencial para a construcdo de um fazer pedagodgico consciente, planejado e
contextualizado, que va além da improvisacao e do senso comum.

O ato de “planejar aulas que fagam sentido na vida das criangas”, citado pelo
respondente 1, revela, por fim, uma compreensao sensivel do papel social do(a) professor(a)
e da necessidade de conectar o contetido escolar a realidade, aos interesses e as necessidades
dos(as) alunos(as), na qual o(a) estudante-estagiario(a) tem a oportunidade de articular
saberes académicos com os desafios concretos da pratica docente, percebendo a conexao
entre eles, e exercitar a praxis docente (Freire, 1996).

A percepcao do respondente 10 nos remete ao entendimento de que a qualidade da
experiéncia pratica depende intrinsecamente da fundamentacao teoérica prévia e do suporte
para a reflexdo critica. Se a teoria ndo for bem articulada com a pratica, o estagio pode se
tornar mera reprodu¢do de modelos existentes, € ndo um espago de (re)invengao (Pimenta;
Lima, 2005/2006).

O depoimento do respondente 10 destaca, ainda, a centralidade do estagio como
espago formativo, apontando-o como “palco de aprendizados”, sendo uma das principais
etapas formativas da carreira docente, o que reforga a ideia de que a pratica ndo ¢ apenas
aplicacdo mecanica do contetido aprendido, mas um momento de sintese entre saber tedrico,
acdo concreta e reflexdo critica. Ao mencionar a “correlagdo entre teoria, pratica e reflexao”,
o respondente reconhece a importancia de desenvolver uma postura ativa e critica diante do

cotidiano escolar, e ndo apenas de observar ou reproduzir estratégias didaticas.
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Vale ressaltar que nem todos(as) os(as) estagidrios(as) de Pedagogia reconhecem
esse papel reflexivo do(a) professor(a), reduzindo o estdgio a uma etapa de aprender
habilidades e métodos pedagdgicos, e, embora saibamos que as habilidades praticas sdo
fundamentais para que ocorra a aprendizagem na sala de aula, somente isso ndo basta, o
papel do(a) professor(a) transcende o método, e cabe ao(a) futuro(a) docente aprender a
refletir, aprender sobre o seu papel na sociedade, suas responsabilidades e, logo, suas
praticas.

Em conformidade com este pensamento, destaca-se a fala do respondente 6 afirma
que o estagio ¢ “[...] a possibilidade de fazer as praticas atribuidas aos docentes, como
conhecer a turma, planejar, propor o que foi planejado e refletir antes, durante e depois de
todos esses processos”. Em complemento a essa fala, a citacdo de Almeida e Pimenta (2012,

p. 46) retrata que:
A acdo reflexiva realizada no estagio curricular supervisionado precisa ultrapassar
a racionalidade técnica da hora da pratica ou de aprender a passar a matéria.
Precisa ultrapassar a ideia de ver o fazer docente na perspectiva de simples
aplica¢do de métodos e técnicas previamente formuladas. Dessa forma, passa a
perceber a categoria profissional como um todo, desde a sala de aula, passando
pela instituicdo e organizagdo escolar, até a posicao do professor na sociedade e o
sentido que da a sua profissao.

Portanto, o estagio supervisionado vai além da “racionalidade técnica”, ele estimula

a reflexdo profunda sobre a fun¢do do(a) Pedagogo(a), levando o(a) futuro(a) docente a

compreender o significado e propdsito da pratica docente, compreender seu papel dentro e

fora da sala de aula, e no contexto no qual esta inserido.

“A profissao docente ¢ percebida por amplos setores da sociedade como uma
ocupagdo de segunda ordem, um trabalho destinado principalmente as mulheres € com um
baixo prestigio social” (Garcia, 1999, p. 27), sendo assim, ¢ de conhecimento de todos(as)
que ser professor(a) no Brasil ndo ¢ facil. Isso influencia diretamente na forma como os(as)
estudantes que querem ingressar numa universidade veem o curso de Pedagogia. Garcia
(1999, p. 34) também afirma que “[...] muitos dos que se dirigem ao magistério o fazem

como uma escolha secundaria, as vezes até por falta de outra opg¢ao, € nao por uma adesao

efetiva a docéncia”.
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Diante disso, os(as) estudantes veem o curso de Pedagogia como uma alternativa e
ndo como uma escolha principal, o que ¢ o caso da maioria dos(as) participantes desta
pesquisa, em que 76,9% deles responderam que nao tinham certeza se a Pedagogia seria a
profissdo que gostariam de seguir, e somente 23,1% responderam que sim. No entanto, o
estagio supervisionado contribui significativamente para mudar a visao de 84,6% desses(as)
estudantes, afirmando que a atividade pratica contribuiu para que esses(as) alunos(as) se
vissem como professores(as) e seguissem a carreira docente, entretanto, 15,4% nao mudaram
a sua visdo e podemos interpretar que possivelmente ndo seguiram/seguirdo a carreira
docente.

O estagio supervisionado, como pudemos observar durante essa pesquisa, se
apresenta como um instrumento fundamental para a construgdo da identidade profissional
do(a) professor(a), tornando-se um elo entre o ambiente académico e o local onde a profissao
¢ exercida. Essa etapa formativa ¢ uma experiéncia proficua de interacdo, na qual o(a)
estudante de Pedagogia colocard em pratica os seus saberes, como vimos anteriormente,
sempre refletindo durante todo o processo. Diante disso, vai se rompendo com o senso
comum de que ser professor(a) € “saber ensinar”, visdo essa que sabemos ser reducionista.
Ao longo do curso, o(a) graduando(a) de Pedagogia vai construindo essa identidade
profissional, em conjunto com seus saberes e conhecendo o seu papel dentro da sociedade.

Os relatos dessa pesquisa indicam que o estadgio supervisionado contribui para a
autoconfianga e a constru¢cdo da identidade profissional. Ao serem questionados(as) se o
estdgio supervisionado colaborou de alguma forma para o seu reconhecimento como
docente, todos(as) responderam que sim. O respondente 4 disse que “So fortaleceu a ideia
que ja tinha” e o respondente 10 relatou que:

Sim, pois pude vivenciar meu lado profissional na pratica e passar por
situagées reais do cotidiano dessa profissdo. E interessante sair do papel
de aluna-estagiaria para a professora-estagidria, a gente vive desafios e
se (re)encontra nesse processo. (Respondente 10)

A fala do respondente 10 ressalta o valor inegével do estagio supervisionado como
0 espago propicio para a articulagdo entre a teoria e a pratica. Quando fala do “Papel de
Aluna-Estagiaria” para “Professora-Estagidria”, esses termos indicam um processo de

construcdo da identidade profissional, onde o conhecimento académico ganha sentido ao ser
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aplicado em “situagdes reais do cotidiano” e o(a) estagiario(a) enxerga a materializagdo da
teoria na pratica. A vivéncia do estidgio ¢ essencial para que o(a) futuro(a) docente
compreenda os desafios e as particularidades da sala de aula, que ndo podem ser plenamente
simulados em um ambiente universitario. O “(re)encontro nesse processo” sugere uma
reflexdo sobre a propria vocagdo e sobre o papel que deseja desempenhar como docente.

Para Dewey (1979, p. 17), a experiéncia ¢ um dos pilares da educacao, ele a define
como um “desenvolvimento dentro, por e para a experiéncia”, ou seja, ndo se faz educacao
sem experiéncia e o(a) professor(a) exerce uma fun¢do crucial nesse processo, na qual
oferece as experiéncias para seus(suas) alunos(as), podendo estas serem positivas ou
negativas, de forma direta ou indireta, intencionalmente ou ndo, € um ponto importante:
essas experiéncias levam para uma transformagao. Entdo, todo(a) aluno(a) passa por essas
experiéncias, incluindo os(as) futuros(as) docentes quando realizam a atividade de estagio
supervisionado. Sobre essa experiéncia, os relatos dos respondentes 5 e 12 mostram: “[...] o
estagio me ajudou muito a compreender a profissional que eu ndo quero ser e por isso
contribuiu tanto com a minha formag¢do” (Respondente 5); “Acredito que contribuiu muito
com a forma que eu NAO devo agir em sala de aula” (Respondente 12).

Portanto, os dois respondentes, mesmo que nas entrelinhas, demonstraram que nao
obtiveram uma boa experiéncia no estdgio quando estavam na escola-campo, mas que isso
os levou a uma transformacao, nas frases: “a profissional que eu ndo quero ser” (respondente
5), e “a forma que eu NAO devo agir” (respondente 12). As duas respostas demonstram que
ndo querem ser como os(as) professores(as) regentes da sala em que estagiaram e tém em
mente o(a) profissional docente que ndo querem ser, logo, isto contribuiu para a construgao
da identidade docente, mesmo que negativamente, de forma indireta e ndo intencional, por
parte do(a) professor(a) regente da sala de aula da escola-campo.

Outro ponto significativo que podemos destacar ¢ o do papel do(a) professor(a), ndo
sO em sala de aula, na comunidade escolar, mas também dentro da sociedade, e as angustias
dos(as) futuros(as) docentes diante desses fatores, trazendo sua formagao inicial como base
para a carreira profissional. O respondente 1 relatou que:

[...] sempre vemos no curso o ideal, o possivel e o real durante alguns
textos, relatos de outros professores e durante o estagio. Mas ¢ claro que
no estagio temos a esperang¢a, como profissionais de educac¢do, de
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encontrar uma educagdo ideal, que depende de varios atores e fatores,
uma escola com estrutura adequada, profissionais motivados e aulas
planejadas que facam todo sentido, so que ndo é bem assim! [...]
percebemos que nosso proprio curriculo é propositalmente deficitario e
entrega uma formacgdo incompleta, as escolas precisam de professores que
possam alfabetizar e saimos do chdo da universidade para chdo de sala
de aula sem saber ‘COMO?’. Aprendemos também incapacidade e
inadequagdo, como pode dar certo? Cada um que procure pesquisar muito
e sair da zona de conforto porque, sendo, so vai ser mais um professor que
ndo vai agregar nada de bom na vida das criangas. (Respondente 1)

O respondente traz uma critica convincente ¢ complexa sobre a formagdo de
professores(as) e a realidade da pratica docente no Brasil, particularmente nos anos iniciais,
revelando uma profunda insatisfacdo e um descompasso entre as expectativas e a vivéncia
do discente durante a atividade de estdgio. A primeira fala demonstra a desproporc¢ao entre
o ideal (o que deveria ser), o possivel (o que pode ser alcancado com esfor¢o) e o real (o que
de fato acontece), reconhecendo que o curso superior apresenta diferentes dimensdes da
educagdo. Na perspectiva deste respondente, ha uma falha na formagdo adequada do(a)
futuro(a) docente para a realidade heterogénea — e, muitas vezes, precaria — da realidade
vivenciada pelo(a) professor(a). O curso, ao mostrar essas facetas apenas “teoricamente”,
ndo parece instrumentalizar o(a) aluno(a) para lidar com as discrepancias, gerando frustragao
e um sentimento de impoténcia.

Hé4 uma clara acusacdo de que a formacdo académica falha em fornecer as
ferramentas pedagdgicas praticas essenciais, especialmente em 4reas cruciais como a
alfabetizacdo, mesmo que saibamos que o curso de Pedagogia vai além do “aprender a

J4

fazer”. A universidade ¢ vista como tedrica demais para o respondente 1, distante das
necessidades reais da sala de aula. Isso leva o(a) professor(a) recém-formado(a) a se sentir
“incapaz” e “inadequado”, minando sua autoconfianca e eficacia logo no inicio da carreira,
demonstrando que a “incapacidade” e a “inadequag¢do” nao sdo vistas como falhas
individuais, mas como produtos de um sistema formativo deficiente.

Apesar da critica sistémica da formagdo de professores(as), o respondente 1 fala
também sobre o papel do(a) professor(a), ao dizer que: “Cada um que procure pesquisar
muito e sair da zona de conforto porque, sendo, so vai ser mais um professor que ndao vai

agregar nada de bom na vida das criangas”. Por um lado, essa ¢ uma chamada a percepg¢ao

da autonomia e ao protagonismo docente, reconhecendo que, diante das deficiéncias da
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formagdo e do sistema, o(a) professor(a) precisa ser um agente ativo de sua propria
capacitacdo e desenvolvimento continuo, reforcando a importincia de uma formagao
continuada que se adeque ao ambiente na qual o(a) docente esté inserido.

Por outro lado, essa fala pode, impensadamente, colocar um peso excessivo no
individuo, desconsiderando que a superagdo de problemas estruturais exige politicas
publicas e mudangas institucionais, ndo apenas o esfor¢o isolado. A ideia de “nao agregar
nada de bom” ¢ um reflexo do sentimento de responsabilidade e do desejo genuino de fazer
a diferenca, mas também pode gerar uma sobrecarga emocional ¢ um sentimento de culpa
se as expectativas sobre o seu trabalho nao forem atendidas por fatores que fogem ao controle
individual. Diante do que foi dito pelo respondente 1, é esperado que o(a) futuro(a) docente
saia da graduagao habilitado(a) para a o exercicio da docéncia, mas, segundo Pimenta (1996,

p. 75), a natureza do trabalho docente

[...] é ensinar como contribuigdo ao processo de humanizagdo dos alunos
historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.

E ¢ a partir disso que entra o papel do Plano Politico Pedagogico da graduagdo de
Pedagogia, pois deve ser instigado nos(as) alunos(as) esses sentimentos, sendo a formagao
inicial docente a primeira responsavel pela constru¢do da identidade profissional e da
confian¢a em exercer o trabalho docente.

A transi¢do do ambiente académico para o ‘“chdo da sala de aula”
(respondente 1) frequentemente expoe os(as) futuros(as) docentes a uma série de desafios
inesperados, que testam ndo apenas seus conhecimentos tedricos, mas também suas
habilidades de adaptagdo, resiliéncia e gestao pedagogica.

Foram identificadas inumeras dificuldades encontradas pelos(as) estagiarios(as) do
curso de Pedagogia da FACED/UFC durante suas experiéncias no estagio supervisionado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao serem perguntados(as) sobre isso, a maioria
respondeu que teve dificuldades e somente os respondentes 2 e 8 responderam que ndo
tiveram dificuldades durante a atividade de estagio. Em destaque, os relatos de alguns(mas)

dos(as) respondentes retratam algumas das dificuldades enfrentadas por esses(a) estudantes:
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[...] na primeira regéncia quase fui embora porque a turma era beeeeem
dificil. (Respondente 3)

[...] ndo conseguia ter o ‘controle’ da sala, as criangas estavam
acostumadas a parar depois de ouvir gritos para que fizessem siléncio e
eu tentava dialogar. (Respondente 5)

Saber lidar melhor com as crian¢as que ndo interagiam nas aulas, seja
por ndo conseguir compreender o contetido, por conta dos conhecimentos
prévios necessarios, seja por outras situagoes. (Respondente 6)

[...] se colocar a frente das criancas, por vezes, sentia um receio,
responsabilidade perante a eles. De promover um aprendizado eficaz.
(Respondente 9)

[...] com a motivagdo dos alunos. (Respondente 11)

[...] em relagdo a como conseguir a atenc¢do e o respeito do aluno, também
em relagdo aos alunos que ainda nao sabiam ler. (Respondente 13).

As citagdes dos respondentes revelam os desafios pedagogicos e emocionais centrais
que os(a) estagiarios(a) enfrentam ao ingressar na pratica docente durante a atividade de
estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Elas tocam em pontos
cruciais, como a gestdo de sala de aula, o engajamento dos(a) alunos(a), a diversidade dos
niveis de aprendizado e a pressdo pela eficacia do ensino. Essas dificuldades, vivenciadas
no “chao da sala de aula”, dialogam diretamente com as criticas a formag¢ao inicial e a
realidade da educagdo publica que discutimos anteriormente. A gestdo de sala de aula e a
disciplina dos(a) alunos(a) ¢ um dos maiores choques de realidade vivenciados pelos(a)
futuros(a) professores(a).

A “dificuldade" da turma e a ineficacia do “didlogo” em um ambiente acostumado a
“gritos”, relatado pelo respondente 5, ilustram a lacuna entre as teorias pedagdgicas ensinada
na universidade, que estimulam o dialogo e a construgdo, e a pratica de escolas, que podem
ter uma cultura disciplinar mais rigida ou professores(as) sobrecarregados(as) que
reproduzem esse comportamento. Isso remete a critica do respondente 1 sobre sair da
universidade “sem saber COMO” lidar com a prética, a realidade da maioria das escolas. O
curriculo do curso pode apresentar teorias sobre disciplina e relacionamento interpessoal,
mas a aplica¢do concreta em turmas “dificeis” revela a falta de preparo pratico em situacdes

como essas. A “incapacidade e inadequag¢do” sentida nesse momento pode ser avassaladora,
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levando ao desejo de “ir embora”, ou até mesmo a desisténcia e nao continuidade da carreira
docente.

Com relagao aos desafios intrinsecos aos processos de ensino e de aprendizagem,
destacaram-se a dificuldade de lidar com a ndo-interacdo, a falta de conhecimentos prévios
e a alfabetizagdo (ou a auséncia dela) dos(as) alunos(as), revelando a heterogeneidade da
sala de aula e a complexidade do papel do(a) professor(a) em ser um(a) mediador(a) do
conhecimento. Segundo Pimenta (1996), ¢ durante o estagio que muitos(as) estudantes sdo
colocados pela primeira vez a se perceberem como futuros(as) docentes, trabalhando nas
escolas e percebendo a realidade vivenciada pelos(as) professores(as) na escola publica. A
busca por “atengdo e respeito” também sublinha a necessidade de construir um vinculo com
o(a) aluno(a), algo que vai além do conteudo, o que muitas vezes pode ser dificil, devido ao
tempo curto do estagio e aos poucos dias na semana que tem na escola campo.

O sentimento de receio, inseguranga e a enorme responsabilidade de “promover um
aprendizado eficaz” refletem o peso da docéncia, ou seja, se deparar com uma sala de aula
heterogénea, ¢ a dificuldade de planejar, adaptar e executar as atividades. O desejo de que
os(as) alunos(as) estejam “motivados(as)” ¢ uma aspiragdo legitima, mas o desafio de manté-
los(as) engajados(as) ¢ constante ¢ depende de multiplos fatores, muitos dos quais externos
ao controle do(a) professor(a). Os(as) futuros(as) docentes se deparam com a idealizagdo da
profissdo e a colisdo com a realidade de um sistema que, por vezes, nao oferece as condigdes
para que o aprendizado seja de fato “eficaz”, o que gera frustragdo e sentimentos de
“incapacidade” se as metas nao sdo atingidas. A motiva¢do dos(as) alunos(as), por sua vez,
estd intrinsecamente ligada a motivacao do(a) professor(a) e a forma como o ensino ¢
planejado e executado, aspectos que podem ser comprometidos por um curriculo deficitario

ou pelas condigdes de trabalho.
4 CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa buscou compreender a importancia do estagio supervisionado nos anos

iniciais do Ensino Fundamental para a formagao dos(as) estudantes do curso de Pedagogia

Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Ceara. No entanto, durante a pesquisa e
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escrita do texto, foi percebido que a investigacdo proposta a ser compreendida vai muito
além, desvendando lacunas intrinsecas a educacdo brasileira como um todo, evidenciando
um distanciamento da universidade com a complexa realidade da sala de aula.

O estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental emerge, nas
percepgoes dos(as) estudantes de Pedagogia, como um campo formativo de grande
importancia para a constru¢do consciente de uma pratica docente reflexiva e transformadora,
dialogando com o que Paulo Freire (1996) sugere ao falar da importancia do pensamento
critico sobre a pratica para melhorar a propria pratica. Longe de ser apenas um componente
curricular a ser cumprido, o estdgio supervisionado se constitui como espago privilegiado
onde a teoria académica encontra o dinamismo do “chao da sala de aula”, sendo comprovado
que ¢ na vivéncia diaria com os(as) alunos(as), na observagdo das dindmicas escolares ¢ na
participacao ativa nas rotinas pedagdgicas que o(a) futuro(a) professor(a) inicia o exercicio
da reflexdo na e sobre a a¢do, ocorrendo assim, a praxis docente.

A transi¢do do papel de “aluno(a)-estagiario(a)” para o de “professor(a)-
estagiario(a)” marca um ponto de virada fundamental, no qual o(a) licenciando(a) passa a se
ver e a ser visto(a) como um(a) profissional em formagcao. E na responsabilidade de planejar,
executar e avaliar aulas, de lidar com as demandas e singularidades de cada crianca e de se
posicionar diante dos(a) colegas e da comunidade escolar, compreendendo o seu papel na
sociedade, que o sentido de pertencimento a profissdo docente se consolida. Essa vivéncia
pratica, permeada por sucessos e desafios, promove um profundo (re)encontro com a propria
vocagao, refor¢ando a autoconfianga e a convicgdo sobre a escolha profissional, portanto, €
uma etapa essencial para a construgdo da identidade docente.

A pesquisa também expOs uma série de dificuldades e obstaculos enfrentados
pelos(as) estudantes de Pedagogia durante o estagio supervisionado nas escolas-campo. As
percepcdes dos(as) estagiarios(as) revelaram um descompasso significativo entre a
idealizacdo académica e a complexidade da pratica, comprovando um distanciamento da
universidade com a realidade das escolas. Os desafios evidenciados foram: a gestdo da sala
de aula e a disciplina dos(as) alunos(as), onde estratégias dialogadas, utilizadas pelos(as)
estagiarios(as), colidiram com culturas escolares mais tradicionais, na qual o(a) professor(a)

utiliza da autoridade para gerir a sala de aula; a heterogeneidade do aprendizado dos(as)
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alunos(as) e a dificuldade em lidar com a falta de engajamento ou de conhecimentos prévios,
a qual se distancia do pensamento de aluno(a) ideal, muitas vezes estudado na universidade.

Os resultados desta pesquisa possuem um impacto pratico substancial para as
instituicdes de ensino superior e para a educacdo basica. A partir da identificacdo das
principais dificuldades enfrentadas pelos(as) estagiarios(as), contribui para a valorizagdo da
experiéncia e da voz dos(as) proprios(as) estagiarios(as), pois, ao dar protagonismo as suas
percepcOes e desafios, a pesquisa legitima suas vivéncias como um campo fértil de
conhecimento. As narrativas dos(as) estudantes expdem as tensdes, as frustracdes e as
descobertas desse periodo formativo, permitindo que suas anglstias € anseios sejam
compreendidos e que se possa pensar em mecanismos de apoio mais eficazes. Ao mesmo
tempo, o estudo reforca a ideia de que, mesmo diante de um cenario desafiador, a resiliéncia
e a capacidade de superacao dos(as) futuros(as) professores(as) sdo elementos cruciais para
a transformacao da realidade educacional.

Dessa forma, ¢ importante que os cursos de Pedagogia repensem e/ou melhorem a
forma como preparam seus(suas) alunos(as) para a complexidade da sala de aula e da
realidade das escolas publicas brasileiras, dando uma base mais sélida e segura para que
possam atuar com menos angustia, sofrimento e quebra de expectativas. A escola ndo deve
ser vista a parte da universidade, mas sim como complemento dela, e vice-versa, ja que € na
escola que ocorre o trabalho docente.

Sugerimos, portanto, que as atividades praticas ndo se restrinjam apenas as
atividades de estagio, mas que sejam adotadas por outras disciplinas, pois ¢ importante que,
durante o curso, os(as) alunos(as) estejam proximos do ambiente sobre o qual estudam e irdo
atuar, na sua grande maioria, para que compreendam, desde o inicio, a relagdo entre teoria e
pratica, fazendo esses exercicios durante sua formagao, ja que o estagio ¢ limitante devido
ao seu curto periodo e serem realizados em dois dias na semana, o que demonstra nao ser o
suficiente para dar a seguranga que os(as) futuros(as) docentes precisdo para atuagdo do

trabalho docente.
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