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METODOLOGIAS DE ENSINO VINCULADAS A PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE LINGUAS NA ATUALIDADE

TEACHING METHODOLOGIES LINKED TO THE PEDAGOGICAL PRACTICE
OF THE TEACHER OF LANGUAGES IN THE CURRENT

Juliana Aradjo Ribeiro!

RESUMO: O presente trabalho almeja, primeiramente, explanar de maneira breve as
varias metodologias® de ensino, desde as mais tradicionais até as nio-convencionais,
permitindo-se fazer uma comparacdo entre elas, o que permanece e o que ha de novo no
ensino de linguas. Posteriormente, o enfoque sera dado no ensino de linguas pautado em
uma viséo reflexiva, que fuja dos parametros tradicionais, fazendo uma explicagao sobre
0 que ¢ ser reflexivo, 0 modelo de professor de linguas que se observa nas escolas
atualmente e finalizando, sera feita uma andlise das abordagens de ensino utilizadas por
um professor considerado reflexivo, o que difere sua pratica dos demais docentes. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa e bibliogréfica. As teorias sobre abordagens e
metodologias no ensino de linguas estdo pautadas principalmente nos estudos de Leffa
(1988) e Cug e Gruca (2005), o estudo sobre o professor reflexivo é respaldado por Pessoa
(2002; 2011), Almeida Filho (2009) entre outros.
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ABSTRACT: The present work aims at first explaining briefly the various methodologies
of teaching, from the most traditional to the non-conventional, allowing a comparison
between them, what remains and what is new in language teaching. Subsequently, the
focus will be on language teaching based on a reflexive view, which fades from traditional
parameters, making an explanation about what it is to be reflective, the model of language
teacher that is observed in the current schools and finalizing, a analysis of the teaching
approaches used by a teacher considered reflexive, which differs its practice from other
teachers. This is a qualitative and bibliographical research. Theories about approaches
and methodologies in language teaching are based mainly on the studies of Leffa (1988)
and Cug and Gruca (2005), the study on the reflective teacher is supported by Pessoa
(2002; 2011), Almeida Filho (2009) and others.

Keywords: Teaching methodologies; Traditional teacher; Reflective teacher; Language
teaching

1 Mestra em Linguistica Aplicada pela Universidade de Brasilia (2015). Doutoranda em Linguistica pela
Universidade de Brasilia. Professora da Secretaria de Estado de Educacdo do DF. E-mail:
julianaaraujoribeiro@hotmail.com

2 Sera compreendido nesse trabalho abordagens, métodos e metodologias como processos referentes a
escolha de pressupostos, materiais, procedimentos e técnicas de ensino.

Hon no Mushi — Estudos Multidisciplinares Japoneses Volume 3, Numero 4, 2018


mailto:julianaaraujoribeiro@hotmail.com

ADH Estudos Multidisciplinares Japoneses ISSN 2526-3846

INTRODUCAO

O ensino de linguas baseou-se em abordagens tradicionais por muitos anos, cujo
principal enfoque era a forma, a estrutura, a gramatica. Até mesmo a préatica oral era uma
espécie de treinamento, repeticdo e 0s objetivos de ensino consistiam em saber falar e
escrever na lingua alvo (SOARES e CONCEICAO, 2010), mas em contextos
monitorados, ndo se abria espaco para argumentar-se sobre qualquer assunto na lingua
alvo. Muitas outras abordagens surgiram e a possibilidade de um ensino de linguas mais
democratico e (re)pensado para uma pratica social também comecou a aparecer
modestamente.

Com esse trabalho, pretende-se mostrar as possibilidades existentes no ensino de
linguas, em que o professor ndo precisa repetir praticas tradicionais vivenciadas em seus
tempos de alunos, nem permanecer na comodidade de ndo ser um professor que nédo
extrapola no campo de acéo, na pratica que foge aos moldes do tradicional apenas.

Com essa pesquisa bibliogréafica, pretende-se mostrar as abordagens de ensino que
estiveram e estdo ao alcance do professor de lingua estrangeira (doravante LE), quais se
perpetuam com o passar dos anos e 0s novos horizontes que podem alcancar o professor
que decide ser o chamado “reflexivo”, aquele que se importa de maneira mais auténtica,
com seu aprimoramento profissional e com o conhecimento que seu aluno ird adquirir nas
aulas de LE (PESSOA 2002).

Ensino tradicional de linguas

Antes de se comecar a falar sobre a pratica pedagodgica do professor de linguas e as
metodologias usadas em tempos atuais, € preciso fazer uma breve explicacdo sobre o
ensino de linguas em épocas anteriores, para que se possa comparar 0 que permanece de
forma semelhante e o que evoluiu.

Meétodos tradicionais

Os métodos tradicionais, segundo Cuq e Gruca (2005)3, baseiam-se principalmente
na importancia que se da a gramatica pura, ao vocabulario e a traducéo, o autor também
menciona a literatura como culminacédo da aprendizagem de uma lingua. Leffa (2008, p.
4) complementa essa ideia citando a memorizacdo prévia de uma lista de palavras e o uso
do livro texto como fonte principal de exercicios. Nesse método, o aluno precisa ter
conhecimento das regras gramaticais e ndo preocupar-se com o dominio da lingua oral.
Lima et al (2010, p. 159) ressalta que:

a abordagem tradicional prima pela erudi¢do, pela norma “culta”,
sendo a lingua estudada em suas unidades menores, de maneira analitica
e descontextualizada, como foco na forma, na gramética estudada
dedutivamente, de modo a fazer com que o aprendiz, ap6s um processo
de memorizacdo e aplicacdo de regras gramaticais, tenha total dominio
da lingua alvo. Assim, pode-se afirmar que, nessa abordagem aprende-
se sobre a lingua alvo e ndo a usar essa lingua.

3 Todas as traducdes feitas referentes a obra de Cuq e Greca (2005) foram feitas pela autora do artigo.
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Abordagem direta

A abordagem direta teve inicio no Brasil em 1932, e surgiu pela necessidade de
mudancas no ensino de linguas (Leffa, 1988), consiste em utilizar, desde o inicio da
aprendizagem, a lingua estrangeira, dando énfase a lingua oral. Cuq e Gruca (2005)
apresentaram como principais caracteristicas desse metodo: a aprendizagem do
vocabulario; a gramatica apresentada sob forma indutiva e implicita; énfase na oralidade
e no estudo da pronincia; progressao de acordo com as necessidades do aluno (do
conhecido para o desconhecido); aproximacéo do sentido global (e ndo de palavras fora
de contextos).

Abordagem audio-oral

A abordagem &audio-oral se desenvolveu nos Estados Unidos, entre 1940 e 1970 e
se inspirou em uma experiéncia de ensino realizada no exército americano, devido a
necessidade de falantes fluentes em vérias linguas estrangeiras (Leffa, 1988). Primeiro o
aluno é exposto a lingua oral e posteriormente, ap0s sistematizar-se a lingua, € que se
apresenta a lingua escrita. Nessa abordagem o behaviorismo de Skinner é tido como
suporte, uma vez que a lingua era vista como “hébito condicionado que se adquiria através
de um processo mecanico de estimulo e resposta” (Leffa, 1988, p. 222). Ja que o
conhecimento era sistematizado, ndo havia reflexdo sobre o que se aprendia.

Meétodo estruturo-global audiovisual

Para finalizar a exposicéao de informagdes sobre os métodos tradicionais, cita-se 0
método estruturo-global audiovisual (SGAV), bastante difundido na Franca e com
permanéncia firme em escolas francesas de 1960 e 1980. Aqui também serdo
privilegiados os exercicios mecanicos que se faziam presentes nos modelos dos cursos
audiovisuais (CUQ e GRECA, 2005).

Abordagem comunicativa

Passar-se-4 agora a outra vertente do ensino de linguas, cuja permanéncia tem
destaque em praticas pedagdgicas atuais, acompanhadas de fatores relacionados as novas
necessidades no contexto de ensino-aprendizagem.

A abordagem comunicativa propde um ensino de linguas que se interesse pelas
necessidades do aluno, Almeida Filho (2009, p. 42) diz que “ser comunicativo significa
preocupar-se mais com o proprio aluno enquanto sujeito e agente do processo de
formagao através da lingua estrangeira”. Sob essa perspectiva encontra-Se Um ensino em
que se prima pelo contexto de situacdo e ndo em andlises de frases desconectas.

Leffa (1988, p. 231) expde que:
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0 uso de linguagem apropriada, adequada a situacdo em que ocorre 0
ato da fala e ao papel desempenhado pelos participantes, € uma grande
preocupacdo na Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais,
elaborados para apresentarem pontos gramaticais sdo rejeitados. A
énfase da aprendizagem ndo estd na forma linguistica, mas na
comunicacao.

Compreende-se, desse modo, que por meio de uma abordagem comunicativa o
aluno poderé ter um insumo adequado e o professor poderé engajar-se na interacdo verbal
com os alunos por meio da LE, algo extremamente eficiente no desenvolvimento e
aperfeicoamento oral dos aprendizes.

Métodos nao-convencionais

Comunidades de aprendizagem (Aprendizagem por aconselhamento)

Através desse método todos os elementos da personalidade do adulto estdo
envolvidos na aprendizagem e ndo apenas aspectos intelectuais. O professor tem o papel
de facilitador da aprendizagem e a lingua é projetada como um meio de interagdo social.
(CUQ e GRECA, 2005).

Método silencioso

O aluno € responsavel por sua aprendizagem e com o silencio do professor o aluno
deve chegar as suas proprias conclusbes (CUC e GRECA, 2005). Nesse método o
professor usa pequenos bastdes coloridos para criar diferentes situacdes de aprendizagem.
O professor também usa gréficos coloridos para o ensino da prontncia (LEFFA, 1988, p.
227).

Meétodo pelo movimento (Resposta fisica total)

Esse método privilegia claramente a compreensao oral no inicio da aprendizagem
e se apoia em atividades fisicas correspondentes as expostas dadas sob a utilizacdo do
modo imperativo, “considerando-se essa a forma preferida pelas criangas na aquisicao da
primeira lingua” (CUQ e GRECA, 2005, p. 273). Outras atividades e suporte sdo
considerados apds 120 horas de curso.

Metodo sugestopedico

Esse método sugere que, o aluno, criando condicdes favoraveis de aprendizagem
(ambiente agradavel, integracdo com as artes, principalmente com a mausica, etc.) e
ativando as capacidades do cérebro com a memorizagdo inconsciente, o aprendente toma
conhecimento da lingua inconscientemente. A principal atividade no curso sugestopéedico
é a dramatizacdo, no qual o aluno se permite imaginar sendo outra pessoa (CUQ e
GRECA, 2005).
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O professor reflexivo e suas perspectivas no ensino de linguas

Através das abordagens e metodologias de ensino apresentadas, percebe-se a
necessidade de mudangas de acordo com cada época, 0 pensamento evolui, se antes o
ensino e aprendizagem de linguas se completava com a memorizacdo e repeticdo
mecanica de regras, hoje h&4 uma perspectiva menos tradicional, que amplia o horizonte
no contexto do ensino de linguas e pesquisadores como Pessoa (2002; 2011), Almeida
Filho (2000, 2009), Moita Lopes (1996) colaboram para que se compreenda melhor sobre
0 que ¢ ser reflexivo e qual a importancia desse termo em tempos atuais.

O que é ser reflexivo?

Para chegar as considerag6es sobre o professor reflexivo é importante saber o que
¢ reflexao e para Pessoa (2002, p. 32) ela “baseia-se na vontade, no pensamento, em
atitudes de questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justiga”. Frente a essa
concepcao, a autora complementa que a reflexdo também esta relacionada a emocéo, o
que implica ser um fendmeno que ndo pode ser ensinado aos professores.

Sob essa 6tica e com informacgdes complementares, tem-se também, de acordo
com as palavras de Kemmis (1986) que:

reflexdo ndo é apenas um processo psicolégico individual. E uma ag&o
orientada, introjetada historicamente, dotada de contornos sociais e
politicos, compromissada em situar as pessoas nos contextos sociais
que as envolvem, leva-las a serem participes das atividades sociais e a
tomarem partido diante de questdes importantes. [...] Por meio da
reflexdo e da acdo que ela informa, podemos transformar as relagdes
sociais que caracterizam 0s contextos nos quais estamos inseridos
(KEMMIS 1986, apud MOURA FILHO, 2011, p. 5).

A visdo das definicdes mencionadas aponta para um caminhar em dire¢do aos
contextos sociais e ao reconhecimento da importancia do compromisso com o ensino,
para que se tenha alunos menos submissos, mais questionadores e professores que
busquem transformacdes no ensino e aprendizagem de linguas.

Professor tradicional ou reflexivo nos dias atuais?

Por muito tempo o ensino de linguas ocorreu de maneira em que os alunos o
concebessem de forma automatica, sem que se pensasse em contextos, sem reflexdes
sobre 0 que se estava aprendendo, ndo se aprendia a usar a lingua alvo, apds
memorizagdes e aplicagdo de regras gramaticais, o aluno dominava a estrutura dessa
lingua (ALMEIDA FILHO, 2009; LIMA et al, 2010). Coloca-se aqui uma realidade que
perdurou por muitos anos, mas que nao deixou de fazer parte do contexto escolar da
contemporaneidade. Como ressalta Pessoa (2011, p. 33), “tem imperado no ensino de
lingua estrangeira uma pratica instrumental no lugar de uma prética fortalecedora”.

Assim, reforca-se a ideia de que o ensino de linguas muitas vezes esté dissociado
de questdes sociais, culturais e historicas.
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A partir dessa escolha feita por alguns professores de LE em tempos atuais,
surgem indagacdes sobre a adequacdo de tais atitudes em contextos de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira em um mundo que esta em constante evolugao, “¢
como se o conhecimento de uma lingua ou a producao de conhecimento nédo tivessem
relagdo com o modo como as pessoas vivem suas vidas cotidianas, com seus sofrimentos,
projetos politicos e desejos” (PENNYCOOK apud PESSOA, 2011, p. 33). Infere-se por
meio dessas palavras que o ensino de linguas deve ocorrer inserido em um contexto social
e da época, pensado para o coletivo e ndo em realidades selecionadas, motivo pelo qual
se necessitam professores que reflitam sobre sua préatica pedagdgica, ndo baseando-se
unicamente em um livro didatico e praticas orais e escritas automatizadas.

O professor deve repensar a sua pratica partindo da reflexdo de que o ensino de
linguas em tempos pos-modernos nao se restringe ao dominio da gramatica normativa, ao
conhecimento do Iéxico fora de contextos de situagdo, estando relacionado a um contexto
social, permitindo que o aluno/falante produza “enunciados funcionais e socialmente
adequados a cada tipo de interagdo” (DETTONI, 2010, p. 99).

Dessa forma, o docente (re)pensa a realidade do aluno, preocupa-se com o
resultado do processo de ensino e aprendizagem. Para que os professores se distanciem
de préaticas marcadamente tradicionais devem ser conscientes de suas acles e evitar
repetir praticas que se deixam cair em uma rotina pesada, sem conexdes com a realidade
dos alunos, sem didlogos em sala que trazem reflexdes ou esfor¢os de subtrair do
cotidiano escolar praticas macantes de ensino de léxico e gramatica normativa sem um
fim voltado para o social.

Meétodos e metodologias adotados por professores reflexivos no ensino de linguas

Sendo o professor reflexivo aquele que se importa com seu aprimoramento
profissional e com o conhecimento que seu aluno ird adquirir nas aulas de LE (PESSOA,
2002), a escolha de métodos e metodologias ndo se dara de maneira uniforme, linear, mas
de acordo com suas necessidades e voltando-se para as diversas realidades encontradas
em sala de aula. O enfoque ndo pode ser dado apenas nas estruturas gramaticais, por
conseguinte, o professor reflexivo adota métodos que sugiram discussdes, argumentacoes
em sala, um “profissional incomodado, integro, critico, perceptivo, ativo, flexivel e
competitivo em sua esfera de agdo” (ALMEIDA FILHO, 2000, p. 44), é uma nova forma
de (re)pensar o ensino de linguas, voltado para a integracdo social, a aceitacdo das
diferengas, um profissional reflexivo, aberto, que ndo se preocupe com um método
especifico de ensino (MOITA LOPES, 1996).

Postula-se que o professor se atente as necessidades de seus alunos, como ja foi
enfatizado, e tenha o dinamismo de se preocupar com a realidade em que esta inserido. O
professor tem autonomia para ministrar o conteddo, adequando-o, repensando-o, de
acordo com cada grupo especifico, conforme alude Vieira- Abrahdo (2010, p. 228), sendo
essa uma atitude permeada pelo processo reflexivo.

Conforme ressalta Moura Filho (2011, p. 50), “os principios da formagao reflexiva
de professores propostos por Schon (1992) configuram-se como uma alternativa
significativa para que a formac&o de docentes, inclusive a dos de linguas, migre de um
circulo vicioso para um virtuoso”. Essas palavras se fazem necessarias no contexto atual
de ensino de LE, e pode-se inferir, a partir do que ja foi apresentado que o “circulo
vicioso” se vincula a repeti¢do, ao ensino baseado em regras e o “circulo virtuoso” ¢
aquele capaz de fazer o aluno enxergar além da decodificacdo de letras e simbolos,
levando-o a reflexdo sobre quais transformacfes sociais podem ser feitas pelo
conhecimento.
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O educador reflexivo sai da zona de conforto, busca autonomia em seu fazer
pedagdgico, deixa a postura passiva e acomodada para ser dono da construcdo de sua
histdria de ensino e aprendizagem. De acordo com Néri (2006, p. 7), esse professor ndo
faz as suas escolhas aleatoriamente, o propodsito esta em “articular a realidade e nesse
sentido, partir de situagbes concretas da docéncia permite ao educador refletir e
compreender a sua acao através de ferramentas conceituais, voltando a sua propria pratica
para modifica-la e ressignifica-la”.

Giroux (1987), na perspectiva da pedagogia critica ressalta a importancia de
educar com o objetivo de preparar o aluno para a realidade fora da escola, para a
cidadania, o que implica falar de um ensino emancipador, que propde dialogos em sala,
didlogos esses que levam os alunos a questionamentos, a criticas e reflexdes. Essa
comunicacdo na lingua alvo descaracteriza o ensino puramente tradicional, visando
aspectos estruturais em detrimento da exposicao de ideias seja oral ou escrita aos moldes
da pedagogia critica.

Dessa forma, para que a pratica docente seja mais significativa, deve ser baseada
em métodos e metodologias que favorecam o aluno, dessa forma, o professor deve
considerar a diversidade existente em sala de aula e “conhecer como aprendem seus
alunos, que estratégias utilizam, quais as mais rentaveis, que passos seguem, tudo isso
com o objetivo de favorecer a aprendizagem” (LOPEZ, 2004, p. 412).

Quando Sturm (2007) afirma que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua construgao” (STURM, 2007, p. 33-34) pode-se inferir
que, para um ensino/aprendizagem de LE com éxito o aluno deve participar desse
processo ativamente, pois, 0 conhecimento, sendo algo construido, ndo se remetera a
regras impostas pelo professor, mera transmissao de conhecimentos. Celani (2001, p. 34)
também ¢ favoravel a essa perspectiva no ensino de LE, e se manifesta dizendo que “no
caso do ensino de LE a criticidade é particularmente importante para se garantir que 0s
valores da cultura estrangeira que necessariamente fazem parte dessa aprendizagem sejam
entendidos a partir de uma postura critica, objetivando a formacao do cidadao”. Almeja-
se uma postura critica e a formacéo do cidaddo, consequentemente, ha a necessidade de
alunos participes e o conhecimento ndo seré algo unilateral, passado de professor para
aluno, sem posicionamentos dos aprendentes.

Em salas de aulas em contextos atuais ainda hd o enfoque estruturalista, o que
influencia a concepcdo dos alunos de enxergar o que de fato é importante aprender e como
sugere Romero (2011), os alunos devem parar de pensar na gramatica como o foco da
aprendizagem.

Algo que também ocorre na escolha dos métodos e metodologias de ensino é a
repeticdo de acdes de antigos professores, o docente se inspira em préaticas pedagogicas
de seus professores de linguas do passado, seguem seus métodos e até mesmo postura.

H& uma tendéncia de se repetir a forma de ensino ao foi se foi exposto, ou seja, as
relagBes com as experiéncias como aluno de LE influenciam as praticas como professor,
ou mesmo as determinam e isso se torna um circulo vicioso de experiéncias e crencas que
podera resultar em repeticdes de praticas menos reflexivas e mais tradicionais (SOARES
e CONCEICAO, 2010, p. 114).

E importante ressaltar também a necessidade da obtencio de professores que se
preocupam em pesquisar, em estarem atualizados, preparados para discussdes teoricas,
pronto para um debate critico, visando encontrar nessa formacgédo um professor autbnomo
que é capaz de desenvolver um trabalho interessante primeiramente para si mesmo, em
seguida, para seus alunos e para a comunidade escolar em geral (SALGADO e DIAS,
2007).
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de linguas vivenciou grandes modificacBes ao longo dos anos, passou-
se a conhecer abordagens de ensino correspondentes com a realidade dos tempos atuais e
abordagens comunicativas passaram a fazer parte das escolhas dos professores de linguas.
Houve 0 progresso e a integracdo de ideias que trouxessem a reflexdo no ensino de
linguas, permitindo que o trabalho docente se expandisse para além da sala de aula,
recorrendo a recursos infinitos e adequados a realidade social de seus alunos, que ja ndo
mais aprenderiam uma lingua estrangeira de forma automatizada, e sim, permitindo que
se refletisse sobre diversos assuntos utilizando a lingua alvo.

Ainda encontra-se no ambito escolar professores de linguas vinculados a praticas
docentes pouco reflexivas, envoltas de aspectos tradicionais, influenciados pelas préaticas
de seus professores de LE, ou pelo fato de ser mais cobmodo o0 ensino que nao se faz
preocupar com a individualidade e realidade dos alunos, mas o que se espera é que todos
despertem para um processo de ensino e aprendizagem critico, dialdgico,
consequentemente, reflexivo.

Né&o existe uma metodologia que seja melhor ou mais adequada, mas o professor
de linguas deve ater-se ao fato de que o aluno é o foco da aprendizagem e nédo se pode
deixar de lado os aspectos que o favorecam. O professor reflexivo tende a conduzir o
ensino de forma que haja “transformacao social” (PESSOA, 2002; 2011) e ¢ a partir dessa
prerrogativa que o professor deve direcionar a sua relacdo com o ensino de linguas,
inserindo 0 seu aluno em um contexto menos opressor, que 0 permita ser mais
participativo, reflexivo, explorando o conhecimento em suas mais variadas vertentes.
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