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ENSINO DE LINGUA MATERNA E AVALIACAO FORMATIVA

MATERNAL LANGUAGE TEACHING AND FORMATIVE EVALUATION

Ivan Vale de Sousa!

RESUMO: Entender como as metodologias de ensino tém sido promovidas na
aprendizagem de Lingua Materna significa readequar e avaliar propostas e intervencgoes.
Nesse sentido, as finalidades deste trabalho s&o as seguintes: discutir a relevancia do
ensino de Lingua Materna na escola na formacdo da identidade do aluno; destacar o papel
da avaliagdo formativa na caracterizagcdo dos sujeitos como emissores e interlocutores
auténticos e competentes e, por fim, apresentar o procedimento sequéncia didatico como
modelo didatico na elaboragdo de novos discursos e enunciados na formac&o dos sujeitos.
Assim, espera-se que as reflexdes apresentadas atribuam o lugar de destaque nas praticas
pedagogicas a funcionalidade de adequacao dos contextos de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Lingua Materna. Avaliagdo formativa. Sequéncia didatica

ABSTRACT: Understanding how teaching methodologies have been promoted in
learning Mother Tongue means re-evaluating and evaluating proposals and interventions.
In this sense, the purposes of this work are: to discuss the relevance of the teaching of
Mother Tongue in the school in the formation of the student's identity; to highlight the
role of formative evaluation in the characterization of subjects as authentic and competent
emitters and interlocutors and, finally, to present the didactic sequence procedure as a
didactic model in the elaboration of new discourses and statements in the subject
formation. Thus, it is expected that the reflections presented attribute the place of
prominence in pedagogical practices to the adequacy functionality of teaching-learning
contexts.
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INTRODUCAO

A relacdo entre as acdes de ensinar e aprender Lingua Materna assemelha-se com
as necessidades nas quais 0s sujeitos estao inseridos, atendendo-as. Valorizar os contextos
de producédo do conhecimento dos falantes nativos pressupde enxergar COmo O Processo
de avaliacdo e os procedimentos metodologicos tém sido promovidos na construcdo da
identidade desses individuos, sem omitir a funcdo necessaria da avaliacdo em sua
concepgdo ampliada e assumida no processo de ensino-aprendizagem de lingua.
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Discutir o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Materna €, a0 mesmo
tempo, avaliar as praticas metodoldgicas no fazer docente e atribuir novos olhares aos
objetos de ensino, considerando os contextos sociais dos falantes inseridos nas propostas
de linguagem.

Nesse sentido, a situacdo-problema que direciona as reflexdes desta pesquisa
elucida-se a partir do seguinte questionamento: como ensinar e aprender Lingua Materna
utilizando-se da avaliagdo formativa e da metodologia da Sequéncia Didatica a partir dos
géneros textuais argumentativos no embasamento das praticas didatizadas e aquisicionais
de Lingua Materna com sujeitos em contextos de formac&o inicial?

A delimitacdo do objeto e seu contexto a serem estudados sdo o de formagéo
inicial para a docéncia de Lingua Portuguesa, como Lingua Materna compreendendo as
concepcdes de avaliacdo que os sujeitos tém na praticidade de sala de aula, assim como
partir do questionamento no processo de ensino-aprendizagem, equacionando a
necessidade da avaliacdo formativa em um contexto acessivel de formacgdo desde os
objetos didaticos elaborados as maltiplas aprendizagens de lingua.

Geéneros textuais no ensino de Lingua Materna: entre argumentos e propositos

O ensino dos géneros textuais nas praticas educacionais no Brasil ganhou destaque
com o advento e a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa pelo Ministério da Educacdo a partir de uma politica de inclusdo dos contextos
sociais nas praticas escolares. Tais documentos partem da compreensdo do contexto de
ensino e produgdo de conhecimentos dos sujeitos em situacdo de aprendizagem e
preconizam que o texto seja tomado como representacdo das praticas sociais na
reafirmacdo do processo comunicativo linguistico e linguageiro (lingua em contexto de
uso) propondo a interacdo dos falantes com a linguagem. Sendo assim, 0s géneros textuais
representam as necessidades desses sujeitos e podem ser utilizados no ensino de Lingua
Materna.

Se por um lado, a lingua representa a identidade de uma comunidade, por outro,
sofre alteracBes conforme as necessidades dos nativos. Logo, o ensino de Lingua Materna,
neste caso, Lingua Portuguesa, a partir dos géneros orais e escritos possibilita que sejam
estudados os aspectos morfoldgicos, sintaticos, fonéticos, semanticos e estilisticos da
lingua, além de permitir a analise dos discursos produzidos pelos falantes tanto na escola
quanto fora do espaco académico.

O ensino-aprendizagem de lingua, desse modo, efetiva-se em um plano de
materializacdo comunicativa intermediando as praticas dos sujeitos, que, de certo modo,
assumem as funcdes de locutor e interlocutor em dado momento da interagdo pela
linguagem. Nesse sentido, ensinar Lingua Materna a partir da abordagem dos géneros
textuais implica partir das necessidades comunicativas dos usuérios da lingua que
enxergue no processo de inter-relacdo do plano global de aprendizagem a producédo de
sentidos.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo nao so6
por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN,
2011, p. 261).
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Considerar a riqueza de géneros textuais no contexto das aprendizagens faz-se
necessaria, sobretudo quando se objetiva revisitar as nossas concepgdes acerca do
processo de avaliagdo. Ora, a todo 0 momento estamos, de certo modo, sendo avaliados
positiva ou negativamente por quem nos assiste ou participa conosco da interacdo
comunicativa na abordagem dos propdsitos sociocomunicativos da lingua adequados as
caréncias sociointeracionistas dos falantes.

Nos contextos de ensino de Lingua Materna hé a necessidade de correlacéo da
teoria com a pratica e das adequacBes necessarias em que 0s géneros textuais se efetivam,
visto que por mais dindmica que seja a producdo de textos na escola a partir da politica
de géneros textuais, os argumentos sofrem alteracfes ao passarem por um processo de
didatizacdo. 1sso porque o contexto de producdo ndo € o0 mesmo no qual o género tenha
surgido e, além disso, nossos enunciados sdo modificados e adequados as situagdes
comunicativas de realizacdo da lingua.

Qualquer enunciado fatalmente fard parte de um género. Mas ndo de
uma forma pura e simplesmente determinista. Se vou me expressar em
um determinado género, meu enunciado, meu discurso, meu texto sera
sempre uma resposta ao que veio antes e suscitara respostas futuras, o
que estabelece a profunda diferenca entre intertextualidade (dialogos
entre textos) e interdiscursividade (didlogo entre discurso) (BRAIT,
2000, p. 19).

Da funcéo flexivel de trabalho com os géneros textuais na promocdo da arte de
ensinar e aprender Lingua Materna € que o texto se mostra como espago para outros
campos interdiscursivos, pois o texto sd atinge seu proposito quando é capaz de
comunicar a partir da funcionalidade dos argumentos nas préaticas sociais entre 0s sujeitos.
De tal modo, compreender como o ensino de Lingua Materna efetiva-se nas acGes dos
falantes e os leva a transformar a realidade na qual estdo inseridos, quando s&o ensinadas
as funcdes intertextuais e de elaboracdo dos discursos entre um eu que fala, um tu com
quem se fala e um ele de quem se fala a partir de um contexto.

De certo modo, a pratica de ensinar e aprender Lingua Materna coaduna-se na
proposta de compreenséo significativa e funcional que se complementa nos contextos de
formacdo, uma vez que o ensino-aprendizagem de lingua a partir do texto é composto por
um processo de intertextualidade retorica que “estuda os meios de persuasado criados pelo
discurso e analisa, nos enunciados, os efeitos que eles podem produzir nos ouvintes”
(FIORIN, 2014, p. 12).

E por meio das situacbes comunicativas que os géneros textuais se realizam a
partir das condicdes interativas de realizacéo criteriosa e organizada da escrita. Assim, 0s
géneros textuais simulam o entendimento por parte dos proponentes na efetivacao das
praticas metodoldgicas que tomam o texto desde suas particularidades, intencBes e
globalidades propositivas atribuidas a interacdo comunicativa entre o orador e seus
interlocutores, porque a “atividade linguistica corresponde a atividade de uso espontianeo
da lingua em qualquer ambiente e situagdo, realiza-se em textos orais ¢ escritos” (SILVA,
2011, p. 29) a partir das praticas e contextos sociais dos sujeitos.

Ha que se pensarem, ainda, como 0s géneros surgem e se multiplicam de acordo
com as significativas necessidades dos falantes, bem como sdo compreendidos como
representacdes das praticas sociais e historicas, dai, busca-se um esclarecimento, de fato,
sobre 0 que sdo géneros textuais. Como surgem dependendo das necessidades de
interacdo dos falantes na amplitude dialégica do processo sociocomunicativo? De tal
modo, para compreender a conceituacdo deles precisa-se considerar as transformacoes
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sociais e tecnoldgicas que ocorrem a todo instante, principalmente as que sdo encontradas
além dos contextos de formacéo.

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos
e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que
é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros
textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicacdo escrita (MARCUSCHI, 2010, p. 19).

A proposicao de ensino de Lingua Materna na perspectiva dos géneros possibilita
que os processos direcionais das situacdes de aprendizagem sejam orientados nao apenas
na reproducéo dos discursos, mas, que se tenha a finalidade de inferir aos interlocutores
a nocdo produtiva e especifica das formas de compreensdo do texto considerando seu
contexto, seus aspectos linguisticos, estruturais, textuais e comunicativos na formulagdo
dos argumentos que, por sua vez, além da fungdo de realcar o que se queira dizer “faz
brilhar uma ideia” (FIORIN, 2014, p. 27) inserida no processo comunicativo.

A intervencdo de ensino-aprendizagem em Lingua Materna partindo da
politizagdo dos géneros textuais ndo desconsidera a relevancia de trabalhar com a
gramatica. Esta representa a espinha dorsal de toda lingua, uma vez que a identidade da
lingua ¢ mantida pela preservagdo de suas construgdes, pois “o fato de priorizar as
atividades com finalidade comunicativa ndo quer dizer que ndo se precisa mais da
gramatica. Mas ela é chamada a assumir novas feicGes ao desempenhar o papel que
deveria ter sido sempre o dela, isto é, o de ferramenta” (CUNHA, 1998, p. 130).

Além disso, ha a possibilidade de destacar no fazer aprender a possivel efetivacdo
ndo somente da habilidade de escrita, porém, ampliar as metodologias que habilitem os
interlocutores a dialogarem em um mesmo processo de construcao do saber, visto que a
politica de utilizacdo do texto e seus propositos preconizados nos Parametros Curriculares
Nacionais implicam na oferta aos sujeitos de desenvolverem critica e reflexivamente as
habilidades inerentes a leitura e a escrita reflexiva a luz dos aspectos constituintes da
comunica¢do humana.

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica
supde o planejamento de situacBes didaticas que possibilitem a reflexao
ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo
autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a selecéo de tais
recursos reflete as condigdes de producgdo do discurso e as restrices
impostas pelo género e pelo suporte (BRASIL, 2001, p. 27-28).

Compreender como ocorre a aquisicdo em Lingua Materna pressupde possibilitar
aos falantes os modos de expressdo verbal ou ndo verbal da linguagem, bem como das
formas de interacdo dos sujeitos. Nesse sentido, o ensino dos géneros textuais permite aos
envolvidos no processo metodoldgico atribuirem caracteristicas préprias no trato com
texto, no entendimento de como a lingua reflete a identidade do ser pensante, ndo basta,
pois, apenas propor discussdes acerca das metodologias, mas politizar a
instrumentalizacdo dos sujeitos na producgdo de sentidos, na interacdo entre a fala e a
escrita e na circulagédo das ideias-chave em um texto a partir do processo interativo em
que a “textualiza¢do da linguagem verbal vale-se dos procedimentos de linearizacédo e
elastizacdo. A linearidade espacial ou temporal do significante é uma caracteristica de
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diferentes semidticos e isso impde coer¢des especificas a textualizagdo” (FIORIN, 2014,
p. 30).

Ensinar Lingua Materna e inserir-se nesse contexto de aprendizagem significa
ofertar possibilidades de interagdo, compreender os motivos de trabalhar a lingua do
falante a partir do plano global e particular do texto, perceber o que esta na superficie
textual correlacionando os pressupostos, subentendidos com a proposta intertextual na
arte de ensinar o idioma nativo. Além disso, h& a necessidade de saber em quais suportes
0s argumentos produzidos se mostram aos interlocutores, bem como sdo enderecados no
ato de comunicar.

O plano gerador que politiza 0 ensino e a aquisi¢cdo de Lingua Materna centra-se
na cognicdo humana. Aprendemos desde 0 momento em que nascemos, Visto que € na
interacdo social que as convicgdes sdo inseridas em um plano reflexivo e de expressao
que cada falante assume tanto na producdo quanto na memorizacao de enunciados. O que
torna a interacdo humana uma incognita é que cada comunidade apresenta uma maneira
propria de emissao de sentidos, pois 0 “modo como relacionamos e atribuimos papéis uns
aos outros, como definimos os limites de nossa agéncia, como chegamos a conhecer e a
aprender e como nos construimos, valoramos, vivenciamos no tempo e no espago social”
(BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 118).

O trabalho que tome o texto como representacéo pictografica da lingua demonstra
significativa relevancia na metodologia de trabalho com os géneros textuais no
processamento de enunciados. Em um texto, por exemplo, pode-se compreender o
percurso académico de quem o produziu, porque as marcas que demonstram as
particularidades da lingua mostram-se aos interlocutores certo modo peculiar.

A situagdo de interlocugdo exerce esse controle sobre o sujeito falante,
conduzindo-o a transformar constantemente sua atividade para torna-la
mais eficaz. Esse controle é possivel gracas a copresenca dos
interlocutores e ao contexto no qual essa situagdo se atualiza
(FERNBACH, 2015, p. 143).

No processo aquisitivo de Lingua Materna o sujeito falante ndo simboliza um todo
passivo, contudo interage de maneira critica, constroi enunciado, refaz discursos na
interacdo com 0 ambiente e seus agentes. Ao interagir com as pistas textuais processa o
pensamento e enriguece a cognicao humana gue Ihe é inerente, promove a interacdo além
de “reencontrar a estrutura intima do fendmeno do qual nao se percebe sendo a aparéncia
exterior e em descrever a sua relagdo com o conjunto das manifestagdes de que depende”
(BENVENISTE, 2005, p. 55).

O mérito no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Materna coaduna-se na
consideracdo das relacBes entre o plano biol6gico e o cultural, entre o social e a
subjetividade, entre a simbologia, 0 processamento do pensamento e as fun¢des do sujeito
falante com seu contexto. Desse modo, 0s géneros textuais, sobretudo os que se
categorizam na argumentacao permitem aos usuarios da lingua negociar, sustentar ou
refutar argumentos em uma proposta ética, comunicativa e dialégica entre locutor e
interlocutor.

Aceitar ou refutar uma tese significa possibilitar ao sujeito interagir
discursivamente. A necessidade de argumentar é inerente & acdo humana, embora se
justifique pela sobreposicdo dos nossos ideais as teses apresentadas pelo outro.
Compartilhar do ideal argumentativo é compreender que no processo de aquisicdo de
Lingua Materna h& a presenca de trés elementos: eu, tu e ele. Este é de quem se fala,
enguanto que os demais sdo com quem e de quem produzimos enunciados, ja que a
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argumentacdo nao simboliza uma forma Gnica em que o sujeito adere ou ndo das
proposi¢cdes compartilhadas entre o orador e o auditorio na existéncia da argumentacao.

Para que exista argumentacao, é preciso que, num momento dado, se
realize uma comunidade efetiva dos espiritos. E preciso que se esteja de
acordo, desde logo e em principio, acerca da formagdo dessa
comunidade intelectual e, em seguida, acerca do fato de debater em
conjunto uma questdo determinada: ora, isso ndo é de modo algum
evidente (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1999, p. 22).

Ensinar Lingua Materna é também ensinar a argumentar, a sustentar teses e
envolver o outro no plano comunicativo como falante em processo de formulacdo de
saberes. Nesse sentido, a finalidade aquisicional da lingua na argumentacdo subsidia-se
no respeito com o discurso do outro, compreendendo suas conviccdes, equiparando
possibilidades interativas entre os sujeitos. Assim, argumentar é, pois, uma questdo
dialdgica, respeitosa e fidedigna dos prop6sitos comunicativos entre sujeitos e contextos.

No processo de aquisicdo de Lingua Materna a argumentacdo ndo é constituida
unicamente como forma de discordancia dos que nao compartilham conosco dos ideais
apresentados. A argumentacdo €, portanto, a arte de refletir juntos, analisar os
pressupostos e procurar caminhos que possibilite a todos se expressarem, apontando
saidas sem que o0s sujeitos se desvirtuem do plano cognitivo da constituicdo dos
argumentos. Desse modo, 0 ensino de Lingua Materna mediatizado pela argumentacéo
demonstra que os pressupostos do processo de ensino-aprendizagem de lingua ampliam
as formas de pensar a avalia¢do dos enunciados produzidos pelos sujeitos falantes.

O ato de avaliar apresenta-se assim como um processo interpretativo,
uma operacao de leitura na qual as significacdes (e os julgamentos delas
decorrentes) sdo construidas. Essa construcdo se da através, por um
lado, das informages selecionadas como pertinentes no objeto a ser
avaliado e, por outro, de um conjunto de normas e critérios, elaborado
a partir de um quadro de referéncia determinado (CUNHA,1998, p.
117).

A constituicdo do propo6sito comunicativo no ensino de Lingua Materna a luz da
efetivacdo argumentativa ocorre mediante duas caracteristicas essenciais do campo do
saber: convencer e persuadir, pois “convencer é saber gerenciar informacdo, é falar a
razdo do outro, demonstrando, provando [...]. Persuadir é saber gerenciar relacao, ¢ falar
a emocao do outro” (ABREU, 2000, p. 8), de modo que a interacdo entre os falantes da
lingua ocorra de maneira respeitosa e dialogica.

A proposta de argumentagédo favorece sobremaneira o trabalho com a reflexdo e
ndo desconsidera a validade dos argumentos que direcionam os falantes na producéo de
enunciados e dos discursos. Nessa légica, a proposicdo dos argumentos produzidos e
utilizados pelos sujeitos no plano cognitivo sdo os “raciocinios que se destinam a
persuadir, isto é, a convencer ou a comover, ambos meios igualmente validos de levar a
aceitar uma determinada tese” (FIORIN, 2015, p. 19), a partir de uma proposta
enunciativa.

Considerar o contexto em que os sujeitos e falantes de Lingua Materna estao
inseridos no processo de efetivacdo da argumentacao é questdo necessaria. E mais preciso
é ainda entender como a argumentacao é promovida entre 0s usuérios da lingua mediante
uma proposta inclusiva de novos argumentos, porque todos nos temos muito a ensinar e
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mais ainda a aprender por meio da interagdo humana nas “situagdes discursivas nas quais
mais de uma alternativa de agéo (raciocinios praticos) ou mais de um ponto de vista sobre
um topico (raciocinios tedricos) sdo, ou podem ser considerados” (LEITAO, 2011, p. 18).

A aquisicdo e o ensino de Lingua Materna requerem no processo interativo a
instrumentalizacdo dos sujeitos e falantes com vistas nas propostas de formulagdo dos
argumentos a partir do entendimento dos géneros textuais em que seja considerada a
ampliacdo das capacidades sociointeracionistas do aprendizado de Lingua Materna.
Assim sendo, o trabalho metodologico que tenham como ponto de partida a aquisi¢éo da
lingua, a peculiaridade do idioma inserida nos contextos sociais dos nativos constitui-se
em uma proposta acessivel de inser¢do dos sujeitos falantes no plano cognitivo e
comunicativo, o que, de certo modo, amplia o letramento académico e social do falante,
além de mobilizar elementos constituintes do contexto aquisitivo de Lingua Materna.

Desenvolver uma metodologia que trate a lingua com todas as peculiaridades
significa trabalhar com as questfes de leitura, escrita e reflexdo, atribuir aos géneros orais
e escritos o lugar de destaque na promogao aquisitiva de Lingua Materna tanto produzindo
argumentos, refutando teses, sustendo ideias quanto as negando.

Novamente, volta-se a relevancia da argumentacdo como um processo capaz de
incluir outros discursos, de atribuir novas vozes a nossa forma de dizer, politizar e
“exercer esse controle social sobre os outros, entretanto, 0s atores sociais precisam
satisfazer critérios pessoais e sociais que permitem influenciar outros, em primeiro lugar”
(DUK, 2015, p. 236). Assim, utilizar os géneros textuais, seus planos de construgéo e
divulgacdo dos conhecimentos significa atribuir ao processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Materna as finalidades sociais da comunicacdo e da interagdo humana.

Avaliacdo Formativa e Sequéncia Didatica: teorizar e modelizar na docéncia

Avaliar é uma acdo reflexiva que acompanha o ser humano em todas as etapas da
existéncia, apesar de necessaria é preciso repensar a avaliacdo em uma proposta de tornar
acessivel aos sujeitos os conhecimentos pertinentes a cada fase do desenvolvimento
cognitivo humano. Na instituicdo escolar, por exemplo, os aprendizes e os educadores
estdo a todo o momento passando por um processo de avaliacdo, logo, a avaliagédo
formativa ampara os envolvidos no processo de aprendizagem “a localizar suas
dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-0s em Seus percursos”
(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 22).

E comum nas préticas escolares a realizacio da avaliacio diagndstica no inicio do
ano letivo para que sejam compreendidos 0s niveis de conhecimentos dos sujeitos nas
disciplinas que comp&em o curriculo escolar. Talvez um dos grandes impasses sejam as
adequacBes nos curriculos escolares que, quase sempre, ndo ha. De certo modo, a
avaliacdo nas praticas de ensino-aprendizagem de Lingua Materna tem sido excludente e
inacessivel as necessidades dos sujeitos em situacdo de aprendizagem, embora isso nao
omita a relevancia em compreender quais sdo as concepcdes avaliativas das quais 0s
professores defendem. Assim, a avaliacdo ndo pode ser vista apenas de um Gnico prisma,
mas atingir sua fungdo “processual, participativa, formativa, cumulativa e diagndstica e,
portanto, redimensionadora da agdo pedagogica” (BRASIL, 2009, p. 16).

Dizer que avaliar € uma proposta tedrico-metodoldgica facil de ser realizada é
voltar ao mesmo plano das incursdes que se tem destinado ao ensino. A avaliacéo
formativa, nesse sentido, propde que o sujeito em situacdo de aprendizagem interaja com
0s mecanismos de ensino, produza conhecimentos e insira-se nas reflexdes destinadas ao
ensino de Lingua Materna, ja que “as praticas da avaliacdo formativa parecem permitir
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um certo acesso as representacdes que guiam as atividades de linguagem” (CUNHA,
1998, p. 121).

As contribuicbes da avaliagdo formativa no processo de construgdo do
conhecimento séo, antes de tudo, acessiveis aos sujeitos e as suas necessidades educativas
e cognitivas, uma vez que ha diferentes formas de aprender e compreender um mesmo
conteddo, isso pressupde que haja flexibilidade no curriculo em uma proposta
metodoldgica e inclusivista possibilitando aos sujeitos ascenderem a pirdmide social.

Enquanto se fica em um plano conceitual, sem devida articulagdo com
0 plano didatico-metodoldgico, ndo ha caracterizacdo da avaliacdo
formativa como processual, dialdgica, reguladora, etc., que baste para
entender em que tipo de atitudes e a¢des o processual, o dialdgico e o
regulador, etc., podem se traduzir no cotidiano das aulas de lingua
materna (CUNHA, 20086, p. 74).

A proposicdo reflexiva acerca da avaliacdo e de suas concepcbes € sempre uma
tematica que desperta a formulagdo de outros discursos, descortina alguns contextos e
coloca como centro desse processo o professor. Nesse sentido, reitera-se que a docéncia
e a avaliacdo ndo representam caminhos distantes, mas orientagcdes que se aproximam,
porque enaltecer a relevancia da avaliacdo formativa é também discutir sobre a formacao
docente e, neste caso, do profissional de linguas em contextos iniciais e continuados de
reflexdo como papel insubstituivel do professor na intervencdo. Nesse sentido, o
professor de Lingua Materna é “quem deixa claro que o aluno tem um intelecto a ser
mobilizados na organizacdo de uma relacdo mais inteligente e mais consciente da vida”
(GUEDES, 20086, p. 26).

Perceber a avaliacdo como parte do processo de letramento do professor significa
atribuir ao profissional a funcdo de avaliar as aprendizagens e mediar as propostas de
ensino, inserindo 0s sujeitos no processo de escolarizagdo como agentes com
conhecimentos a serem adquiridos, ampliados e suplementados, assim, o professor de
linguas na promocdo aquisitiva de Lingua Materna constitui-se continuamente como
agente de letramento.

O professor reflexivo, um agente, de letramento na comunicacéo
intercultural, torna-se ainda consciente de que os saberes cientificos,
difundidos através da escrita, podem ser ancorados no senso comum,
sob a forma de representagdes sociais ou de conhecimentos praticos
que, a nosso ver, também, compdem o repertorio de saberes e praticas
cruciais para entender a complexidade do ensino da escrita e para
acolher as mudancas de qualquer sistema de ensino (KLEIMAN;
SANTOS, 2014, p. 201).

Ensinar a ler, a escrever, a refletir, a produzir, a interagir e argumentar sao algumas
das fun¢des do professor. Além disso, a este profissional compete promover metodologias
que insiram 0s sujeitos aprendentes na proposta da aprendizagem sociointeracionista,
visto que a “concepg¢ao de lingua que embasa esta abordagem €, entdo, eminentemente
funcional: ela é vista como um instrumento de interag¢do social, uma ferramenta para agir
sobre o outro e sobre 0 mundo” (CUNHA, 1998, p. 127).

Entre umas das formas de possibilitar a interacdo nas etapas de ensino-
aprendizagem de Lingua Materna encontra-se a relevancia do procedimento
metodoldgico da sequéncia didatica. E, de acordo, com o planejamento da metodologia e
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das peculiaridades do contexto educativo em que o procedimento é aplicado ha a
possibilidade de trabalhar com a leitura, a escrita, com a oralidade e com outras questfes
nas quais os alunos demonstram dificuldades, por isso, a Sequéncia Didatica em torno de
um género textual/discursivo ndo tem a finalidade de engessar as praticas de ensino-
aprendizagem de Lingua Materna, mas ser elaborada a partir de um plano flexivel com
finalidades definidas e propositos a serem atendidos.

Como procedimento metodoldgico, a sequéncia didatica principia o trabalho com
as praticas de linguagem e reitera “estudar o funcionamento da linguagem como préaticas
sociais significa, entdo, analisar as diferenciagdes e variagdes, em funcdo de sistemas de
categorizacOes sociais a disposicdo dos sujeitos observados” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 63).

Assim sendo, a utilizacdo da sequéncia didatica nas praticas de ensino néo
representa uma questéo de modismo, mas uma proposta de trabalhar com as necessidades
em torno da linguagem que os sujeitos demonstrem e ndo deixa de ser uma proposta de
avaliacdo reflexiva dos resultados atingidos.

Este procedimento didatico-pedagdgico envolve objetivos de
aprendizagem definidos em termos de capacidades de expressdo oral e
escrita e leva & delimitagdo de objetos didaticos (objetos de
aprendizagem, ensino e avaliacdo), que tomem a lingua em uso e 0s
géneros textuais como eixo central. Do ponto de vista pedagdgico, a
perspectiva de uso, na qual o dispositivo se estrutura, motiva atividades
de produgdo e reflexdo desenvolvidas com uma ampla participacéo dos
aprendentes (sujeitos da aprendizagem, mas também sujeitos de
linguagem) (CUNHA, 2013, p. 687).

Na mediacdo pedagdgica a partir do procedimento metodoldgico o espago para
reflexdo mediante a intervencdo docente é ampliado, visto que além de aproximar
professor e aluno, a sequéncia didatica flexibiliza a proposta de aprendizagem planejada
para o contexto escolhido por constituir-se de “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral e escrito”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

E possivel que os recursos e materiais procedimentais de acesso ao trabalho com
0s géneros textuais de maneira sistematica tornam-se relevantes na compreensdo do
processo de avaliacdo formativa de formadores e formandos o que caracteriza “a
sequéncia didatica como um dispositivo marcadamente formativo, que coloca a regulacéo
e, em particular, a autorregulacédo das producdes no centro de sua dindmica, fazendo das
capacidades avaliativas um objetivo de aprendizagem” (CUNHA, 2013, p. 694).

Desse modo, a proposicdo de ensino de Lingua Materna na relacdo com a
avaliacdo formativa a partir do procedimento metodoldgico da Sequéncia Didatica a luz
dos géneros textuais categorizados na argumentacdo correlaciona-se com os saberes
tedricos e praticos na elaboracdo das finalidades de aprendizagem inserindo os sujeitos
em uma proposta acessivel de ensino articulada na harmonizacdo avaliativa da
aprendizagem da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Promover o ensino de Lingua Materna no contexto das intervencfes de ensino
postula considerar como as metodologias estdo sendo realizadas no processo de
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escolarizacdo dos sujeitos. Além disso, ao efetivarem-se as abordagens de ensino de
lingua h& que se pensar também como as modalidades avaliativas escolares estdo sendo
realizadas na pedagogia integral de ensino.

Principiar a politizacdo da avaliacdo diagndstica na reverberacao da intervencao
somativa, isto é, considerar 0 que 0s sujeitos j& sdo capazes de produzir e formular
sozinhos significa ampliar as metodologias em processos de formacgéo continua. Dessa
forma, a avaliagdo formativa pressupde instrumentalizar os sujeitos a elaborarem os
préprios enunciados e discursos no contexto sistematizado de ensino e a luz dos modelos
didaticos dos géneros textuais na promocao das acGes de ensinar e aprender Lingua
Materna.
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