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RESUMO: Este artigo analisa um projeto pedagdgico desenvolvido entre
2019 e 2023 em uma escola publica estadual capixaba que articulou o ensino
de inglés, praticas tradutdrias e narrativas do povo Kotiria (Wanano) da
Amazonia. Partindo de uma cole¢do trilingue (Kotiria-Portugués-Ingleés),
os alunos reescreveram a narrativa Wa’i Duhi Tari Hire (De Pdassaros
para Peixes), explorando multiplas formas de tradugdo (verbal, visual,
audiovisual). O estudo demonstra que a tradugdo intercultural, quando
contextualizada, potencializa praticas de letramento critico ao: (1) aprimorar
competéncias linguisticas na lingua materna e na lingua adicional; (2)
desenvolver consciéncia metalinguistica e intercultural; e (3) desnaturalizar
hierarquias epistémicas ao valorizar saberes indigenas. A anilise revela,
ainda, que o trabalho com textos indigenas na escola publica opera como
resisténcia a colonialidade do saber, transformando a lingua inglesa -
tradicionalmente associada a hegemonia - em ferramenta de proje¢ao de
vozes subalternizadas. Os resultados apontam para a necessidade de praticas
pedagdgicas que articulem ensino de linguas, decolonialidade e valorizagao
da diversidade cultural.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento; Tradugao; Ensino de Inglés; Narrativas
Indigenas; Kotiria.

ABSTRACT: This article analyzes a pedagogical project carried out
between 2019 and 2023 at a public state school in Espirito Santo, Brazil,
which integrated English language teaching, translation practices, and
narratives of the Kotiria (Wanano) people of the Amazon. Based on a
trilingual collection (Kotiria—Portuguese-English), students rewrote the
narrative Wa’i Duhi Ta’ri Hire (From Birds to Fishes), exploring multiple
forms of translation (verbal, visual, audiovisual). The study demonstrates
that intercultural translation, when contextualized, enhances critical literacy
practices by: (1) improving linguistic competencies in both the mother tongue
and the additional language; (2) fostering metalinguistic and intercultural
awareness; and (3) denaturalizing epistemic hierarchies by valuing
Indigenous knowledge systems. The analysis also reveals that working with
Indigenous texts in public schools functions as a form of resistance to the
coloniality of knowledge, transforming the English language—traditionally
associated with hegemony—into a tool for projecting subaltern voices. The
findings point to the need for pedagogical practices that intertwine language
education, decoloniality, and the appreciation of cultural diversity.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade analisar os potenciais pedagogicos da tradugao
enquanto pratica de letramento critico no ensino da lingua inglesa, tomando como estudo
de caso um projeto desenvolvido, entre os anos de 2019 e 2023, com uma narrativa do
povo Kotiria em uma escola publica do estado do Espirito Santo. Parte-se do pressuposto
de que o trabalho com textos de tradi¢do indigena, quando articulado a uma abordagem
reflexiva sobre os processos tradutorios, pode: (1) favorecer o desenvolvimento de
competéncias linguisticas tanto na lingua materna quanto na lingua adicional; (2)
contribuir para a reorientacio epistemolédgica dos curriculos escolares; e (3) estimular o
didlogo com enfoque intercultural.

A organizacao do artigo contempla trés secdes. A primeira dedica-se a exposicao
dos fundamentos tedricos que articulam os campos da traducdo, do letramento e da
aprendizagem como processos marcados pelo estranhamento produtivo. Na segunda
secdo, sdo examinadas as inter-relacdes do ensino de inglés com as narrativas indigenas
e a perspectiva decolonial, a fim de situar a experiéncia analisada no contexto das
politicas linguisticas contemporaneas. A terceira apresenta a descri¢do e a andlise da
pratica pedagdgica desenvolvida, com énfase em suas estratégias metodologicas, desafios
enfrentados e resultados observados. As consideragdes finais propdem uma reflexao sobre
as potencialidades da traducdo critica como instrumento de ressignificagdo do ensino de
linguas na educagdo basica, destacando seu papel na constitui¢do da sala de aula como

espaco de encontro de epistemologias diversas.
1. ESTRANHAMENTO, TRADUCAO E LETRAMENTOS

Todo processo de aprendizagem estd intrinsecamente associado a dindmicas de
estranhamento, na medida em que o sujeito é convidado a suspender certezas previamente
naturalizadas e a problematizar saberes considerados consolidados. Esse movimento de
desestabilizacdo epistemologica instaura um espago discursivo favoravel a emergéncia
de multiplas perspectivas, promovendo ndo apenas a reconfiguragdo dos conhecimentos
previamente adquiridos, mas também das proprias condigdes que possibilitam sua
produgao.

Nesse sentido, a aprendizagem ndo pode ser compreendida como uma mera
transicao linear entre o ndo saber e o saber, mas configura-se como uma travessia marcada
por idas e vindas, ndo orientada por uma légica dialética hegeliana, mas, antes, por uma
dindmica fragmentaria. Trata-se de um percurso descontinuo, que escapa a sinteses
previsiveis e se manifesta por meio de rupturas, hesitagdes e rearranjos provisorios. Sob

essa perspectiva, o processo de aprender aproxima-se menos de uma trajetoria ascendente
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linear — tal como pressupdem modelos teleologicos de conhecimento — e mais de uma
rede de movimentos heterogéneos, nos quais o sujeito ¢ continuamente confrontado com
a instabilidade e a limitag¢do de seus proprios referenciais.

Nao cabe entender essa condi¢do fragmentaria como uma auséncia de sentido, mas
como um modo de perceber que a produgdo desse sentido se constroi na tensdo entre o ja
conhecido e o ainda por conhecer. O estranhamento, portanto, ndo se trata de um estagio
passageiro, mas de um principio metodologico que sustenta o proprio ato de aprender.
Refere-se, assim, a uma logica que valoriza o inacabamento e a abertura, reconhecendo
que o conhecimento ndo se da pela completude, mas pela disposi¢do ao deslocamento,
a escuta e a reformulagdo constante. Em outras palavras, o saber nao se apresenta como
algo dado, mas, sim, constantemente interrogado, reconstruido e reapropriado. Nesse
contexto, a aprendizagem se configura como um processo eminentemente relacional
e situado, atravessado por experiéncias, afetos e contingéncias que desafiam modelos
normativos de racionalidade e universalidade.

A aprendizagem, portanto, opera como um processo de deslocamento continuo,
instaurado tanto pelo confronto com narrativas divergentes quanto pela vivéncia da
linguagem enquanto territorio de estranhamento e reconfiguracdo. Nesse contexto, a
linguagem ndo se apresenta apenas como instrumento de media¢do, mas como espago
constitutivo da experiéncia de aprendizagem, no qual as fronteiras entre o familiar e o
desconhecido sdo constantemente tensionadas.

Nesse horizonte, a metafora da viagem proposta por Kastrup (2001) permite
aprofundar a compreensdo da aprendizagem como um processo de transformagao subjetiva
que se da justamente no encontro com a diferenga e na experiéncia do ndo reconhecimento
imediato. Tal como o viajante que, ao ser imerso em uma cultura estrangeira, ¢ impelido
a reconfigurar praticas habituais e modos de percepcdo antes automatizados, o sujeito
da aprendizagem ¢ convocado a habitar o intervalo entre o conhecido e o desconhecido,
entre o familiar e o insuspeitado. Nao se trata, dessa forma, de uma trajetdria orientada
por objetivos previamente definidos, mas de uma errancia produtiva, em que o aprender
exige abertura ao imprevisivel, sensibilidade aos signos do entorno e disposi¢do para
inventar novos modos de significar o mundo. A aprendizagem, sob essa perspectiva,
aproxima-se daquilo que Kastrup (2001) nomeia como um “novo dominio cognitivo”,
que se constroi na desestabilizacdo de referenciais e na capacidade de produzir sentido a
partir do estranhamento. Assim, o ato de aprender ndo se limita a aquisi¢ao de conteudo,
mas implica uma transformacdo das formas de ateng¢do, dos modos de presenca e da
propria constitui¢ao do sujeito — sempre em movimento, em travessia, €m processo.

Se a aprendizagem se constitui como um processo de deslocamento continuo,

marcado pelo estranhamento e pela reconfiguracdo de sentidos, o ato de traduzir pode
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ser compreendido como uma modalidade privilegiada dessa dindmica. Traduzir, tal
como aprender, implica necessariamente habitar um espago limiar entre o familiar e
o estranho, entre o ja codificado e o ainda por se decifrar. O tradutor, assim como o
sujeito da aprendizagem, ndo opera a partir de uma posicao estavel, mas é continuamente
interpelado pela diferenga, pela ambiguidade e pela provisoriedade dos significados
(Derrida, [1967] 2011).

Longe de corresponder a concepg¢ao ainda vigente no senso comum — que a reduz
a uma simples transposi¢ao de contetidos entre linguas —, a tradugdo configura-se como
uma atividade que tensiona, de maneira constitutiva, as fronteiras do conhecido. Ao se
deparar com um texto a ser traduzido, o tradutor vivencia um duplo movimento: de um
lado, reconhece estruturas linguisticas e culturais familiares; de outro, confronta-se com
elementos que resistem a assimilacdo imediata — vazios semanticos, idiossincrasias
e siléncios — que desafiam qualquer concep¢do de equivaléncia transparente. Nesse
contexto, o processo tradutorio ndo se limita a uma técnica de substitui¢do de signos,
mas aproxima-se de uma pratica interpretativa complexa, na qual o tradutor atua como
mediador entre universos simbolicos heterogéneos. Mais do que simplesmente transpor
palavras de um idioma para outro, traduzir implica adotar uma postura de escuta atenta
e sensivel as singularidades do texto de origem, a0 mesmo tempo em que se projeta
possibilidades de construc¢ao de sentido no texto de chegada. Tal operagdo demanda nao
apenas competéncia linguistica, mas, sobretudo, abertura ao estranhamento, disposicao a
duvida e atengdo aos contextos culturais que atravessam os discursos. A semelhanga do
viajante descrito por Kastrup (2001), o tradutor ¢ continuamente interpelado por aquilo
que desestabiliza seus referenciais € 0 convoca a inventar percursos entre sistemas de
significagdo distintos. A traducdo, sob essa perspectiva, configura-se como um ato de
aprendizagem continua, marcado por deslocamentos, hesitagdes e reformulagdes, nos
quais o conhecimento ndo se produz pela correspondéncia literal, mas pela negociagdo
incessante de sentidos possiveis.

Tanto o tradutor quanto o aprendiz sdo constantemente convocados a lidar com a
incompletude, reconhecendo que determinadas nuances podem permanecer, em alguma
medida, intraduziveis. Ainda assim, ambos se empenham na busca incessante por formas
expressivas que, embora provisorias, sejam capazes de fazer justica ao texto ou ao saber
de origem, preservando — na medida do possivel — sua alteridade. A traducdo, assim,
constitui-se como um processo que mobiliza, no minimo, dois sistemas semidticos e
que, ao fazé-lo, exige um deslocamento: é necessario sair de si, dirigir-se ao outro e
retornar. Trata-se de um movimento continuo de ida e volta, que ndo apenas amplia o
repertdrio linguistico e cultural do sujeito, mas também desestabiliza certezas previamente

estabelecidas. Esse processo promove o reconhecimento da historicidade dos sentidos,
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fomenta o questionamento de significados naturalizados e conduz a descoberta de novas
palavras, estruturas e modos de significar. Nessa perspectiva, traduzir ¢ também aprender

— sobre o outro, sobre si mesmo e sobre os limites e as poténcias da propria linguagem.

Ao enfrentar os desafios advindos de uma tradugdo, o tradutor se vé
compelido a explorar, também em sua propria lingua, a flexibilidade de
palavras, conceitos, ideias e paisagens que talvez ndo lhe aparecessem
anteriormente, resultando em um refinamento no uso da linguagem.
Essa dinamicidade do processo tradutorio nao apenas aprimora nossas
habilidades linguisticas nas linguas em questdo, mas amplia nossa
visdo sobre a riqueza e maleabilidade da linguagem, revelando que a
tradugdo nao se trata de uma interagdo entre linguas autdbnomas ou um
procedimento que abarca duas linguas distintas, mas um acontecimento
que evidencia que, na realidade, estamos lidando com sistemas
linguisticos que incorporam em si diversas linguas (Rezende, 2024, p.
98).

Derrida (1982) observa que a tradugdo ndo nos revela simplesmente o sentido
contido em um texto traduzido, mas evidencia, sobretudo, “que hé lingua, que a lingua ¢
lingua e que ha uma pluralidade de linguas que tém entras elas esse parentesco de serem

199

linguas'” (p. 164). Tal formulagdo desloca a concep¢ao binaria que opde lingua materna e
lingua estrangeira - o eu e o outro -, sugerindo, em seu lugar, uma logica de entrelacamento
e coimplicagdo. A alteridade linguistica, nesse sentido, ndo se localiza em um exterior
absoluto, mas emerge nas zonas de contato e friccdo entre os sistemas linguisticos. A
traducgdo, assim, ndo ¢ mero transporte de significados entre polos distintos, mas um
acontecimento que se da no entre, nos intersticios onde as linguas se afetam mutuamente,
desestabilizando a pretensdo de um significado fixo e instaurando um espago de sentido
em constante movimento.

Seguindo por esse caminho, a tradugdo passa a ser compreendida como uma pratica
que convoca o tradutor a habitar um estado permanente de deslocamento perceptivo e
epistémico, no qual os automatismos da leitura e da escrita sdo suspensos. Tal qual na
experiéncia da viagem estrangeira descrita por Kastrup (2001), o tradutor ¢ impelido
a confrontar o texto de partida ndo com o intuito de reconhecer algo ja sabido, mas de
estranhar, interrogar e reformular aquilo que nele se apresenta. A cada escolha lexical, a
cada reorganizacdo sintatica ou decisdo estilistica, o tradutor se depara com a instabilidade
dos signos e com a exigéncia de produzir sentido em um campo de forgas tensionado por
diferentes regimes linguisticos e culturais. A operacao tradutoria, portanto, ndo apenas
produz conhecimento, mas transforma a préopria forma de conhecer. Como nos diz Kastrup

(2001, p. 18), “a aprendizagem comeg¢a quando ndo reconhecemos, mas, ao contrario,

1 Tradugdo nossa de: “[...]mais qu’il y a de la langue, que la langue est de la langue et qu’il y a une pluralité
de langues qui ont entre elles cette parenté d’étre langues”.
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estranhamos, problematizamos”. E nesse intervalo marcado pela suspensio das certezas
e pela abertura ao inusitado que a tradug@o se constitui como uma pratica de pensamento.
Longe de se limitar a repeti¢ao do ja conhecido, ela instaura um campo de inven¢ao, no
qual emergem outras formas de leitura, enuncia¢do e compreensdo do mundo.

Traduzir envolve, de forma indissocidvel, um processo formativo que, como
observa DePaula (1996), demanda o desenvolvimento da habilidade de perceber e
articular as diferentes camadas inferenciais entre a inten¢do comunicativa original e
as multiplas possibilidades de expressdo na lingua de chegada. Sob uma perspectiva
pedagogica, esse exercicio favorece ndo apenas a ampliacdo da competéncia linguistica,
mas também o aprimoramento da escuta sensivel, da tomada de decisdes argumentadas
e da consciéncia critica sobre os efeitos que determinadas escolhas linguisticas podem
produzir nos interlocutores. Essa capacidade estd diretamente relacionada a contextos
propicios ao letramento, compreendido em praticas sociais situadas, nas quais os sujeitos
mobilizam saberes diversos para atuar de forma critica e significativa no mundo (Rojo,
2013). Ao traduzir, o aprendiz ¢ instigado a operar na interse¢do de linguas e culturas,
onde os sentidos sdo construidos na relagdo com o outro, exigindo dele ndo apenas
habilidades técnicas, mas também uma postura ética e responsiva (Bakhtin ([1986] 2010).
Incorporado a formacao pedagogica, o exercicio da tradugdo contribui, assim, para a
constitui¢do de sujeitos reflexivos, conscientes das dimensdes ideologicas da linguagem
e capazes de intervir de modo sensivel e critico nos diversos contextos discursivos em
que estdo inseridos.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira transcende a mera
assimilagdo de competéncias técnicas relacionadas a leitura, escrita, producdo e
compreensdo oral. Trata-se, fundamentalmente, da inser¢do critica do sujeito em praticas
sociais multifacetadas, atravessadas por distintas manifestacdes da linguagem. Tal
processo envolve a leitura atenta e a analise critica de textos, a familiarizagdo com variados
géneros discursivos e a habilidade de se comunicar com eficacia em contextos diversos,
assim como a compreensao de que ¢ por meio da linguagem que interrogamos a realidade
que nos cerca e atuamos, de forma consciente ou ndo, na reproducao ou na transformacgao
das estruturas de poder vigentes. Nesse sentido, a tradug¢do se configura como um
espaco privilegiado de letramento, uma vez que ndo apenas evidencia a multiplicidade
de formas pelas quais diferentes linguas formulam ideias, mas porque também revela
as assimetrias historicas e politicas que atravessam essas formulagdes. O tradutor, ao
ocupar esse lugar de articulagdo entre sistemas linguisticos e culturais, engaja-se em um
exercicio interpretativo permeado por tensdes e escolhas, contribuindo para a construgao

de sentidos em meio a disputas simbdlicas e relagdes desiguais (Rezende, 2024).
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Emboraoresultadofinal datradugdo se concretize naescrita, seu percurso processual
exige a mobilizagdo de multiplas competéncias e recursos semidticos. Isso ocorre porque
traduzir pressupde reconhecer que a linguagem esté intrinsecamente vinculada ao sujeito
que a produz, bem como ao seu contexto histdrico, cultural, temporal e geografico. Kleiman
(2014) discute que os letramentos contemporaneos — marcadamente intersemioticos —
impdem ao leitor e ao produtor textual desafios crescentes, demandando habilidades
sofisticadas de interpretagdo e expressao que envolvem a articulacdo de multiplos modos
e midias. Assim, o ato tradutdrio insere-se nesse cendrio de complexificagdo, exigindo do
tradutor uma leitura critica e multimodal capaz de considerar as camadas simbolicas que
constituem o texto de partida e de projetar tais dimensdes na lingua de chegada.

DePaula (2005) postula que a pratica tradutdria constitui um espaco epistémico
privilegiado para a confrontagdo intertextual, em que o tradutor, ao cotejar o texto-fonte
com sua propria tradugdo e com outras versdes possiveis, aprofunda significativamente
sua compreensao desse texto como um todo, em seus multiplos sentidos e camadas. Desse
modo, pode-se assumir que, ao fomentar o didlogo entre distintos sistemas linguisticos e
expressivos, tal pratica revela nuances semanticas que permaneceriam latentes em uma
analise monolingue. Esse processo comparativo evidencia fendmenos de significagdo
que s6 emergem através do contraste interlinguistico. Consequentemente, tornam-se
manifestos elementos que, em uma lingua, se mantém implicitos ou obscurecidos, ao
passo que em outra adquirem proeminéncia discursiva.

A pratica tradutoria, enquanto exercicio intelectual, revela-se fundamental
para desvelar camadas de significacio que permaneceriam inacessiveis em leituras
convencionais, conforme demonstrado por DePaula (2005). Essa atividade exige um
engajamento analitico que vai além da superficialidade textual, impondo ao tradutor
a necessidade de fazer escolhas criteriosas entre elementos a serem privilegiados ou
suprimidos - decisdes estas que ecoam diretamente nas praticas de letramento. Nessa
perspectiva, Rezende (2024) salienta que a tradu¢do constitui muito mais que uma
operacdo linguistica, representando um complexo ato interpretativo que demanda: (a)
discernimento para selecdo de contetidos relevantes, (b) sensibilidade para captar subtilezas
discursivas e (c) postura critica frente aos textos. Tal processo configura-se, portanto,
como uma pratica privilegiada de letramento, na medida em que desenvolve no sujeito
competéncias cognitivas e discursivas, ao confronta-lo com desafios que abrangem desde
especificidades linguisticas até complexidades interculturais. Desse modo, a atividade
tradutoria assume um carater eminentemente formativo, potencializando habilidades de
analise critica, reflexdo interpretativa e comunicacao eficaz em contextos multilingues e

multiculturais.
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Diante do exposto, evidencia-se que a tradug@o se consolida como uma potente
ferramenta de letramento no ensino de linguas, na medida em que transcende a
dimensdo técnica da transposi¢do linguistica para assumir um carater epist€émico e
transformador. Ao operar na fronteira entre sistemas linguisticos e culturais distintos, o
ato tradutério desestabiliza certezas, amplia repertérios interpretativos e fomenta uma
consciéncia critica sobre os mecanismos de producao de sentido. Mais do que um exercicio
de equivaléncia entre codigos, a tradugdo emerge como pratica social complexa, que
exige do sujeito negocia¢do constante com a alteridade, reconhecimento das assimetrias
discursivas e reinvencao criativa da linguagem. Nesse processo, o aprendiz-tradutor ndo
apenas desenvolve competéncias multilingues, mas também se torna capaz de ler o mundo
em suas camadas de significagdo ocultas, questionando naturalizagdes e ressignificando
seu lugar como agente discursivo. Assim, integrada ao ensino de linguas, a tradugdo
revela-se instrumento impar para a formacao de sujeitos letrados — isto &, criticos, éticos

e sensiveis a natureza dialogica, politica e inconclusa da linguagem.
2. LINGUA INGLESA, NARRATIVAS INDIGENAS E TRADUCAO

Desde o término da Segunda Guerra Mundial, a lingua inglesa passou por um
processo de expansao sem precedentes, consolidando-se como o idioma hegemonico em
escala global. Esse fendmeno, analisado por Crystal (1997), est4 diretamente relacionado
ao fortalecimento politico, econdmico e cultural dos Estados Unidos no cendrio
internacional. O inglés passou, assim, a ocupar uma posi¢ao central em diversos dominios
estratégicos, como a diplomacia, a produg¢do e disseminag¢do do conhecimento cientifico,
o mercado de trabalho globalizado, a industria cultural e tecnologica, além de se tornar a
principal lingua de circulagdo académica e digital. Tal centralidade confere a esse idioma
o status de lingua franca contemporanea, o que ndo apenas facilita a comunicagdo entre
falantes de diferentes linguas maternas, mas também reforca assimetrias linguisticas e
simbolicas, colocando em evidéncia os desafios e implica¢des do ensino e da aprendizagem
de linguas em contextos multilingues e interculturais.

Por questdes de escopo, ndo se focalizard as complexas discussdes acerca da
hegemonia do inglés na contemporaneidade e nas multiplas implicagdes sociopoliticas,
culturais e identitarias decorrentes desse fendmeno’. No entanto, ¢ fundamental
reconhecer o status singular que o inglés ocupa no cendrio global atual. Sua ampla difusao
o0 posiciona como um idioma estratégico em diferentes esferas da vida social, académica
e profissional, frequentemente associado ao acesso a bens simbdlicos, a oportunidades
educacionais e a inser¢cdo em mercados de trabalho mais competitivos. Esse protagonismo,

entretanto, ndo ¢ isento de desdobramentos: resulta de processos histéricos marcados por

2 Para maior aprofundamento da questao, verificar o trabalho de Zaidan (2025).
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relacdes de poder e dinamicas de colonialidade linguistica, que seguem influenciando a
hierarquizagdo de linguas e sujeitos. Assim, embora o dominio do inglés possa ampliar
horizontes e favorecer a circulagdo de produgdo e o compartilhamento de saberes em
espacos internacionais, também suscita desafios pedagogicos e politicos relacionados a
valorizagdo das linguas locais, a preservacao da diversidade linguistica e a promocgao de
praticas educacionais mais equitativas e criticas.

Torna-se imprescindivel, entdo, refletir sobre o lugar que o ensino de inglés
ocupa na escola publica brasileira. A promocao desse idioma como ferramenta para
oportunidades frequentemente mascara uma ideologia linguistica neoliberal que
naturaliza desigualdades, ao ignorar o contexto social dos alunos (Moita Lopes, 2008).
Diante de um cenario global em que o dominio do inglés ¢ vinculado a ascensdo social
€ ao acesso a bens culturais, a escola publica tem o papel contraditério de democratizar
essas oportunidades e, ao mesmo tempo, desconstruir os discursos que as apresentam
como solugdes técnicas para problemas estruturais. Desse modo, ¢ fundamental que o
ensino de inglés na escola publica ndo se restrinja a 16gica instrumental, pautada na ideia
de adequacdo do sujeito ao mercado global, mas que seja concebido como um espago
de problematizagao critica das relagcdes de poder que atravessam as praticas linguisticas.
E indubitavel a ndo neutralidade da linguagem: ela é perpassada por ideologias,
hierarquias e interesses que moldam identidades e legitimam determinadas formas de
saber (Rajagopalan, 2005; Pennycook, 2007). Portanto, ensinar inglés em contextos de
desigualdade social, como € o caso do Brasil, implica reconhecer e valorizar os repertorios
linguisticos e culturais dos estudantes, promovendo praticas pedagogicas que articulem
o aprendizado da lingua a processos de letramento critico, capazes de fomentar a agéncia
dos sujeitos frente as estruturas dominantes. Cabe, para isso, que o ensino de inglés seja
orientado ndo apenas por objetivos comunicacionais, mas também por um compromisso
ético e politico com a transformacao social.

Nesse contexto, a proposta de ressignificar a traducdo como eixo pedagdgico
capaz de superar a cisdo tecnicista entre lingua e literatura, de Aquino e Zaidan (2016),
oferece um caminho fértil para materializar o ensino critico de inglés. Ao defenderem a
traducdo interlingual como espaco de confluéncia entre linguagem e reflexdo politica, as
autoras ndo apenas denunciam a instrumentalizacdo do ensino de linguas — reduzido
a habilidades comunicativas descontextualizadas —, mas também reivindicam seu
potencial humanizador, em sintonia com a perspectiva de letramento critico. A traducao,
nessa abordagem, em consonancia com o refletido na se¢do anterior, torna-se ato de
resisténcia: ao exigir a negociacao entre repertdrios linguisticos e culturais diversos, ela
desestabiliza hierarquias epistemoldgicas e convida os aprendizes a assumirem-se como

agentes na (re)construcdo de sentidos, tal como propde Rajagopalan (2005). Assim, a

Revista Decifrar (ISSN: 2318-2229) | Manaus, AM | Vol. 13, N°. 26 (Jan-Jun/2025) | 262521




&r

Patrick Rezende

pratica tradutoria — especialmente com textos literarios, marcados por multiplicidade de
vozes — alinha-se ao compromisso ético de problematizar relagdes de poder, pois, como
destacam as autoras, “traduzir ¢ também perceber o mundo circundante [...] e perceber-
se como parte integrante e ativa deste cenario” (2016, p. 17), rompendo com a légica
neoliberal que fragmenta saberes e subjuga identidades.

Se a traducdo pode ser concebida como um ato de resisténcia por seu potencial
de revelar as relagdes de poder inscritas nas praticas linguisticas, sua poténcia se amplia
de forma significativa quando sdo colocadas no centro do processo as narrativas dos
povos indigenas. Traduzir historias e saberes originarios ultrapassa o ambito puramente
linguistico: constitui-se, antes de tudo, como uma tentativa de subversao das hierarquias
epistémicas que estruturam o conhecimento. Em vez de privilegiar textos pertencentes
ao canone ocidental — como Shakespeare, Dickens ou Austen —, permite-se que os
estudantes entrem em contato com sistemas de conhecimento que desafiam a logica
instrumental do ensino de linguas e, simultaneamente, acessem histdrias historicamente
silenciadas, ao se trazer para o espago escolar narrativas de povos originarios do Brasil.

Esse gesto representa, assim, a realizacdo do duplo movimento proposto pelo
letramento critico: desnaturalizar estruturas de dominagdo e valorizar repertorios
epistemologicos marginalizados. Tal abordagem ndo apenas fortalece uma pratica
pedagogica voltada a desconstrugcdo das colonialidades do saber (Quijano, 2010), mas
também evidencia o papel politico da tradug¢do na circulagdo global de epistemologias
subalternizadas.

Ao se engajarem na traducdo de narrativas indigenas, os alunos sdo convidados
a ressignificar a lingua inglesa, que deixa de ser concebida como um mero instrumento
de adequacdo ao mercado global para tornar-se uma ferramenta de enunciacdo contra-
hegemonica capaz de projetar vozes e memorias historicamente apagadas sob novos
olhares. Dessa forma, a atividade tradutéria, quando ancorada em saberes indigenas,
materializa o compromisso ético-pedagogico anteriormente discutido, convertendo a sala
de aula em um espaco de didlogo intercultural e de desobediéncia epistémica.

Atualmente, observa-se um crescimento expressivo na producdo intelectual
de autoria indigena, seja de maneira individual ou coletiva, abrangendo desde artigos
académicos e obras voltadas a sistematizagdo de suas cosmologias até narrativas
tradicionais e textos ficcionais. Essa diversidade de publicagdes, que inclui de textos
redigidos em linguas indigenas a versdes em portugués e traducdes para idiomas
estrangeiros — como ocorre com autores como Ailton Krenak e Daniel Munduruku —,
constitui um acervo rico e significativo para praticas pedagogicas voltadas ao letramento
em linguas adicionais. A inser¢do dessas produgdes no ensino de inglés na educacgdo

basica ndo apenas amplia o acesso dos estudantes a distintos modos de conhecer e habitar
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o mundo, como também contribui para a desconstru¢do de esteredtipos historicamente
atribuidos aos povos indigenas, promovendo uma educacao intercultural mais inclusiva,
critica e representativa.

Ao incorporar vozes indigenas ao cotidiano escolar, os alunos desenvolvem
competéncias linguisticas em articulagdo com saberes ancestrais e cosmologias que
desafiam as perspectivas hegemonicas ocidentais. Tal abordagem enriquece o processo
de ensino-aprendizagem, ao fomentar o pensamento critico, a valorizagdo da diversidade
epist€émica e o reconhecimento de diferentes formas de existéncia e resisténcia. Além
disso, ao legitimar a producdo intelectual dos povos originarios, a escola publica
cumpre um papel relevante no processo de reparacgao historica e na afirmagado dos povos
indigenas como sujeitos epistémicos e protagonistas na constru¢cdo de uma sociedade
mais plural, democratica e equitativa. Nesse sentido, o ensino de linguas estrangeiras
pode e deve configurar-se como um espago de encontro entre culturas, contribuindo para
a descolonizac¢do dos curriculos e para o fortalecimento das epistemologias indigenas.

A integracao do ensino de lingua inglesa com as praticas tradutorias e as narrativas
indigenas constitui, portanto, uma via promissora para o desenvolvimento de letramentos
criticos comprometidos, sobretudo, com formas mais justas de producdo e circulagdo
do conhecimento. A traducdo, enquanto ato pedagogico e politico, ndo sé questiona o
lugar de dominio do inglés, mas também abre espago, no ambiente escolar, para saberes
tradicionalmente excluidos. Essa perspectiva transforma o ensino de linguas: em vez de
uma abordagem técnica e pragmatica, propde uma formacao em que aprender um idioma
significa dialogar com outras visdes de mundo.

Ao trazer vozes e producdes indigenas para o centro do processo educativo, busca-
se desfazer hierarquias de valor entre culturas e fortalecer uma educagado linguistica que
reconhega a diversidade como fundamento. Desse modo, a pratica pedagogica passa
a operar como ferramenta de pluralizacdo dos saberes, contestando monoculturas do

pensamento e valorizando modos outros de entender e habitar o mundo.
3.AS NARRATIVAS KOTIRIAS, A ESCOLA PUBLICA E A AULA DE INGLES

A historia do Espirito Santo, assim como a de diversas outras regides do Brasil,
estéd intrinsecamente ligada a presenga e as trajetorias dos povos indigenas que habitavam
o territorio muito antes da invasdo europeia. Entre os grupos originarios da regido,
destacam-se os Tupiniquim, Tupinamba, Botocudo e Puris, cujos papéis foram decisivos
tanto na conformacdo sociocultural local quanto nos embates coloniais. Na atualidade,
o municipio de Aracruz configura-se como um importante /ocus de resisténcia indigena,

abrigando comunidades Guarani e Tupiniquim. Esses povos, historicamente submetidos
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a processos de expropriagdo territorial, assimilagdo forcada e marginalizagdo estrutural,
vém desenvolvendo estratégias de resisténcia sociocultural e de revitalizacdo identitaria,
reafirmando sua presenca e seus direitos no contexto capixaba contemporaneo.

Apesar de o Brasil ter sido constituido sobre os territdrios dos povos autoctones e
de o Espirito Santo configurar-se, ainda hoje, como um importante espaco de resisténcia
indigena, observa-se que grande parte dos estudantes desconhece a diversidade étnica, os
processos historicos e as lutas contemporaneas dos povos originarios. Sintomaticamente,
mesmo carregando um gentilico de origem indigena — capixaba, termo derivado do tupi
que designava as rogas, terras de plantacdo’—, muitos desses estudantes desconhecem
a presenca histérica e a resisténcia atual dos povos indigenas. Tal desconhecimento
ndo ¢ fortuito, mas resulta de um processo sistematico de apagamento promovido por
um projeto colonial de longa duracdo, que, ao longo de mais de cinco séculos, buscou
subjugar, silenciar e invisibilizar as multiplas etnias presentes no territorio brasileiro —
dos Tupinamba no litoral atlantico aos Yanomami na Amazdnia, incluindo os Guarani nas
regides Sul e Sudeste.

Com o objetivo de atenuar, ainda que parcialmente, as lacunas formativas
relativas aos povos indigenas brasileiros no contexto escolar, foi desenvolvido, entre
os anos de 2019 e 2023 — com excecao de 2020, dado que a pandemia da Covid-19
alterou profundamente as dinamicas escolares —, um trabalho pedagdgico juntamente a
turmas do ensino médio, com énfase nas turmas da segunda série, em uma escola publica
estadual localizada no municipio de Serra, Espirito Santo. A proposta teve como eixo
central as narrativas do povo Kotiria (também conhecido como Wanano), grupo étnico
majoritariamente localizado na regido do Alto Rio Negro, entre os territorios da Amazonia
brasileira e da Colombia. A escolha dessa especificidade étnico-cultural fundamentou-se
na publicacdo de uma colecao trilingue (Kotiria—Portugués—Inglés), elaborada entre 2014
e 2015 por liderancgas Kotiria de Sdo Gabriel da Cachoeira (AM), em parceria com a
antropologa estadunidense Janet Chernela. A obra reune quatro narrativas tradicionais
— Na’pichod (As Estrelas de Chuva), Wa’i Duhi Ta'ri Hire (De Passaros para Peixes),
Kotiria Bhahuariro (A Origem dos Kotiria) e Numia Parena Numia (Mulheres do Inicio)
— e distingue-se significativamente dos compéndios escolares marcados por abordagens
folclorizantes sobre temadticas indigenas (Cascudo, [1945] 2001; Moraes, 1979).
Diferentemente desses modelos, a referida coleg¢@o evita a mitologizagdo das narrativas
e confere centralidade a lingua indigena, promovendo sua articulagdo com o portugués,
lingua da familiaridade discente, e com o inglés, lingua-alvo do componente curricular.

Além disso, a série ressalta o protagonismo autoral dos Kotiria no processo de reescrita

3 Segundo o dicionario de Tupi Antigo, de Eduardo Navarro (2013), a palavra capixaba vem de kopir -
(carpir) + sufixo -sab + -a: lugar de carpir, rogado (p. 554). No mesmo dicionario, na entrada “kopisaba” (p.
230-231), ha a seguinte informacao “o natural do estado do Espirito Santo (em referéncia aos rogados dos
primeiros moradores da vila de Vitdria, hoje capital daquele estado)”.
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de suas histdrias, constituindo-se como instrumento de preservacdo cultural ativa, no
qual as narrativas operam simultaneamente como praticas de resisténcia identitaria e de
transmissdo intergeracional de saberes.

Sob o titulo “Reescrevendo uma Narrativa Kotiria”, o projeto era desenvolvido
preferencialmente no primeiro ou no segundo trimestre letivo e compunha uma das
atividades avaliativas do ano. A escolha da série a ser contemplada com a atividade se
dava em funcdo de os estudantes ja estarem familiarizados com a dindmica do ensino
médio. Quando o projeto foi iniciado, em 2019, a referida série escolar dispunha da maior
carga horéria semanal de lingua inglesa, além do fato de os alunos ainda nio estarem
diretamente envolvidos com as demandas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Ao longo dos anos, a carga horaria das segundas séries foi sofrendo alteragdes, por ordem
Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo (Sedu/ES), o que exigiu adaptacdes
quanto a extensdo do projeto, embora as atividades centrais tenham sido mantidas.

A estrutura do projeto compreendia trés grandes momentos: introducdo,
desenvolvimento e apresentacdo. O primeiro bloco de aulas consistia em uma discussdo
ampla, conduzida por meio de perguntas em lingua inglesa, que instigavam os alunos a
refletirem criticamente sobre seus conhecimentos prévios a respeito dos povos indigenas.
Questdes como “Can you name any Indigenous groups from our country or around the
world?” (Vocé consegue nomear algum povo indigena do nosso pais ou do mundo?),
“Why do you think land and nature are so important to many Indigenous cultures?”
(Por que vocé acha que a terra e a natureza sdo tdo importantes para muitas culturas
indigenas?), “How have Indigenous communities been affected by colonization?”” (Como
as comunidades indigenas foram afetadas pela colonizacao?), “What can we learn from
Indigenous knowledge and traditions? ” (O que podemos aprender com os conhecimentos
e tradi¢des indigenas?), “Do you think schools teach enough about Indigenous history
and culture? Why or why not?” (Vocé acha que as escolas ensinam o suficiente sobre a
historia e cultura indigena? Por qué? Por que ndo?), entre outras, serviam como ponto de
partida para o engajamento discursivo.

Ainda nesse primeiro momento, por meio de imagens projetadas em data-
show, os estudantes eram conduzidos até o municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira e,
progressivamente, apresentados aos Kotiria. A partir da focalizagdo nesse grupo, um
texto com informagdes extraidas e adaptadas da versdo em inglés do site do Instituto
Socioambiental (ISA) era distribuido. O material trazia dados como localizagao geografica,
pertencimento linguistico, informagdes populacionais e aspectos identitarios. Com base
nesse texto, os alunos respondiam inicialmente a questdes de compreensao leitora e, em
seguida, eram estimulados a discutir a partir de perguntas mais analiticas, tais como: “The

Kotiria share similar sacred stories. How might these stories help different Indigenous
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communities feel connected? ” (Os Kotiria compartilham narrativas sagradas semelhantes.
Como essas historias podem ajudar diferentes comunidades indigenas a se sentirem
conectadas?), “Some Kotiria live in big communal houses called malocas. What does this
tell us about how they value family and community?” (Alguns Kotiria vivem em grandes
casas comunitarias chamadas malocas. O que isso nos diz sobre como eles valorizam a
familia e a comunidade?) e “Their sacred stories say that long ago, humans and animals
were the same. How might this belief affect how they treat nature today? ” (Suas narrativas
sagradas dizem que, hd muito tempo, humanos e animais eram os mesmos. Como essa
crenga pode influenciar a forma como tratam a natureza atualmente?).

Apos essas aulas introdutorias, o projeto avangou para o desenvolvimento, com
foco no letramento critico. Por meio de uma aula expositiva dialogada, eram apresentados
os quatro volumes da Série Kotiria. Foi explicado aos estudantes que poderiam trabalhar
com diferentes modalidades de texto, ao reescreverem uma narrativa a partir da versao em
inglés. A narrativa utilizada em todos os anos foi Wa i Duhi Ta ri Hire (De Passaros para
Peixes), cuja concisdo e linguagem relativamente acessivel permitiam uma abordagem
mais autobnoma — com apoio de diciondrios ou ferramentas digitais —, promovendo o
fortalecimento da competéncia leitora em lingua estrangeira.

Os livros, trilingues e multissemidticos (com cores, grafismos e ilustragdes
indigenas), eram inicialmente apresentados apenas em inglés e na lingua Kotiria, sem a
versao em portugués ou elementos visuais. Essa estratégia visava ao letramento tradutorio:
os alunos eram convidados a negociar significados entre linguas antes de confronta-
los com a versdo final. Na etapa seguinte, o professor realizava a leitura em voz alta,
destacando sonoridade e prosddia, seguida de discussdes coletivas sobre a compreensao
global, explicitando estratégias de inferéncia e decodificagdo intercultural.

Nesse ponto, discutia-se o conceito de traducdo em sua amplitude, evidenciando
que traduzir ndo se restringe a equivaléncia interlinguistica. Os estudantes eram
provocados a refletir: “Como eu gostaria de levar adiante essa historia?”. Com isso,
incentivava-se o letramento multissemidtico, permitindo reescrituras por meio de
poemas, quadrinhos, ilustragdes ou videos. Essa etapa tinha dois objetivos centrais: (1)
desenvolver a competéncia tradutéria por meio de escolhas criativas entre diferentes
sistemas de signos e (2) fortalecer a autoria critica, uma vez que cada adaptagao exigia
uma interpretacao singular dos temas centrais da narrativa, como a relacdo entre humanos
e animais. Quando optavam por versdes ndo verbais, como ilustragdes, discutia-se como
cores, tragos e composicdes graficas podiam carregar significados culturais especificos,
aprofundando formas diversas de letramento.

Até 0 ano de 2022, o uso de aparelhos celulares era permitido em sala de aula

como ferramenta de apoio: os alunos os utilizavam para pesquisas lexicais, verificagdo
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de equivaléncias linguisticas ou busca de referéncias culturais, o que promovia, em
alguma medida, praticas de letramento digital e a autonomia. A partir de 2023, no entanto,
com a popularizacdo de ferramentas de inteligéncia artificial (doravante IA), o uso foi
restringido. A medida visava ndo apenas coibir o uso de tradutores automaticos, mas,
sobretudo, preservar o processo criativo: sem a media¢do das [As, os estudantes eram
desafiados a lidar de forma mais organica com as escolhas tradutdrias e interculturais.

Durante esse processo, a fun¢ao do professor era mediar as descobertas e reflexdes,
sem se restringir a julgar as tradugdes como “certas” ou “erradas”. Ao contrario, o foco
recaia sobre perguntas provocativas, como: “A palavra escolhida em portugués expressa
uma relacdo com a natureza andloga ao texto de partida?”, “Essa escolha lexical nao
simplifica em excesso algo que ¢ complexo na cosmologia Kotiria?”, “A estrutura
gramatical do inglés comprometeu a percepcao de tempo presente no original? Devemos
investigar isso mais profundamente?”. Tais questionamentos buscavam incentivar a
reflexdo sobre as escolhas tradutorias, sua justificativa e sua relacdo com elementos da
cultura Kotiria. Em caso de impasses, eram propostos exercicios de transposi¢ao criativa,
como representar conceitos por meio de grafismos ou movimentos corporais, integrando
o letramento em diferentes modalidades.

Quando os estudantes optavam por reescritas nao literais, o professor desafiava-
os(as) a justificar tais decisdes: “Por que vocé escolheu representar a transformacao dos
passaros em peixes com sons/movimentos/cores, em vez de palavras? Como essa escolha
dialoga com a cultura Kotiria?”

Na etapa de apresentacdo, cada grupo ou estudante compartilhava sua reescrita
com a turma, transformando o momento em uma experiéncia de didlogo intercultural.
Apobs exporem seus trabalhos, explicavam o formato adotado (tradugdo verbal, poema,
quadrinhos, video etc.) e os desafios enfrentados. A classe, entdo, oferecia feedback
coletivo, analisando como os elementos da cultura Kotiria foram representados e como
cada linguagem (verbal, visual ou corporal) conseguiu transmitir diferentes nuances da
narrativaoriginal. O professor mediava essas trocas, conduzindo reflexdes sobre as camadas
de sentido reveladas nas adaptacgdes e as visdes de mundo implicadas nas escolhas de cada
aluno. Tal momento extrapolava a simples exposi¢cdo de trabalhos, constituindo-se como
exercicio de metarreflexdo sobre o proprio ato de traduzir. O objetivo era permitir que os
estudantes compreendessem, na pratica, que toda tradugdo € um processo interpretativo,
repleto de possibilidades criativas e limitagdes.

Como etapa conclusiva, os alunos tinham acesso integral ao material original:
o livro com a narrativa em trés linguas, seus grafismos, suas ilustragdes e as notas
antropologicas. Essa fase permitia um cotejo sistematico entre as versodes, estimulando

uma analise critica das produgdes proprias. O foco recaia em discutir até que ponto
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suas reescritas conseguiram preservar ndo apenas o conteudo narrativo, mas também os
elementos culturais, cosmoldgicos e estéticos da versao original Kotiria, considerando as
inevitaveis transformagdes decorrentes do processo tradutoério e semidtico.

Essa ultima etapa cumpriu, assim, uma fun¢do pedagogica central: de um lado,
permitia que os estudantes confrontassem suas escolhas tradutorias com a complexidade
do texto de origem; de outro, fomentava uma reflexdo metalinguistica sobre os limites
e as potencialidades da traducdo intercultural, evidenciando como diferentes sistemas
de representacdo (verbais, visuais, simbolicos) constroem sentidos distintos, mas
complementares, no universo das culturas indigenas.

No decorrer desse processo, diferentes abordagens de reescrita e tradugdo foram
experimentadas, refletindo tanto a pluralidade das interpretacdes discentes quanto a
natureza dindmica da proposta. As produgdes oscilaram entre tradu¢des mais proximas
da literalidade — nas quais se buscava manter a fidelidade lexical e estrutural em relagao
ao texto original — e criacdes mais livres, como videos de carater experimental que
reinterpretavam a narrativa a partir de recursos audiovisuais, estabelecendo novas camadas
de significado. Essas varia¢des revelam ndo apenas distintos niveis de dominio linguistico
e sensibilidade estética, mas também diferentes modos de apropriacdo e ressignificagcdo
das narrativas indigenas, favorecendo o desenvolvimento de competéncias tradutorias,

culturais e criticas.

Figura 1 — Algumas produgdes
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Observou-se, também, uma expressiva heterogeneidade nos niveis de engajamento
por parte dos discentes. Em determinados grupos, identificou-se um envolvimento
significativo, evidenciado na producdo de trabalhos culturalmente sensiveis,
frequentemente acompanhados de pesquisas complementares e reflexdes criticas

consistentes acerca dos processos de traducdo intercultural. Em contraste, registraram-se
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igualmente casos de participagcdo mais superficial, nos quais os estudantes se limitaram
a cumprir os requisitos minimos da atividade, sem demonstrar apropriacao efetiva dos
conteudos ou investimento criativo.

Apesar dessas variagdes no grau de envolvimento, a proposta revelou-se, de modo
geral, proficua em seu objetivo formativo central, na medida em que proporcionou a
todos os participantes a oportunidade de: (1) entrar em contato direto com narrativas
indigenas em suas linguas de origem; (2) refletir sobre os desafios implicados na tradu¢ao
intercultural; e (3) desenvolver uma consciéncia critica a respeito da importancia da
preservagdo das linguas e culturas originarias. Ainda que, em algumas situagdes, a
abordagem tenha ocorrido de forma inicial e pouco aprofundada, a experiéncia constituiu
um ponto de partida relevante para o acesso a saberes tradicionalmente marginalizados

no contexto escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

A tradugdo, quando empregada de forma reflexiva e contextualizada — e ndo como
mero exercicio mecanico —, revela-se uma ferramenta poderosa para o letramento critico.
O projeto em questdo demonstrou que, ao trabalhar com a transposi¢ao de uma lingua
estrangeira para a lingua materna, os alunos ndo apenas aprimoraram sua competéncia
escrita e oral na lingua portuguesa, como também internalizaram estruturas lexicais e
gramaticais do inglés de forma organica (DePaula, 2014). Essa dinamica, longe de ser uma
simples troca de cddigos linguisticos, transformou-se em um processo de ressignificacao
cultural, no qual os discentes foram desafiados a negociar sentidos entre diferentes visdes
de mundo.

Além disso, a pratica tradutdria mostrou-se intimamente ligada a valorizacdo da
identidade cultural dos aprendizes. Ao confrontarem-se com textos indigenas, os alunos
foram levados a refletir sobre suas proprias raizes e a reconhecer a importancia de preservar
narrativas tradicionais. Como pontua Rajagopalan (2009; 2012), a tradugdo fortalece a
autonomia e a autoconfianca do sujeito, permitindo que ele se insira no mundo académico
e profissional por meio de negociagdes culturais — e ndo pela submissdo a hegemonias
linguisticas. A inclusdo de textos Kotiria em sala de aula, portanto, ndo apenas enriqueceu
o repertdrio dos estudantes, mas também desnaturalizou hierarquias culturais, colocando
saberes indigenas em dialogo com conhecimentos ocidentais.

Por fim, a pratica tradutdria mostrou-se um exercicio de letramento critico que
extrapola os limites convencionais da sala de aula, ao promover a articulagdo entre
linguagem, cultura e politica. Ao se debrucarem sobre narrativas indigenas, os estudantes

ampliaram sua compreensdo das dindmicas discursivas que estruturam o tecido social,
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reconhecendo que a linguagem ndo apenas representa o mundo, mas o constitui. Nesse
sentido, a atividade possibilitou uma leitura mais critica das construgdes simbolicas
que compdem o que autores como Paulo Freire (1989) chamariam de “texto maior” da
sociedade — ou seja, as multiplas formas pelas quais o discurso organiza as relagdes de
poder, identidade e pertencimento.

A experiéncia revelou que a insercdo de textos indigenas no contexto escolar
ultrapassa a dimensdo didatica, configurando-se como um gesto politico de resisténcia
a colonialidade do saber. Ao convocar epistemologias historicamente silenciadas para o
espaco educativo, a proposta tradutoria contribuiu para a desconstru¢do de paradigmas
eurocéntricos e para a valorizagdo de modos de conhecimento plurais. Dessa forma, a
traducdo foi ressignificada ndo apenas como ferramenta de aprendizagem linguistica, mas
como dispositivo formativo para a construg¢do de sujeitos criticos, socialmente engajados

e interculturalmente competentes.
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